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PROLOGO

Como es sobradamente conocido y manifiestamente visible cuando se
observa la realidad que nos rodea, la vida familiar en Espafia ha cam-
biado radicalmente en las Ultimas décadas. Muchas son las formas en
las que la vida familiar ha cambiado. Una de las manifestaciones de
este cambio es la incorporacion de las mujeres al trabajo remunerado,
no solo durante la fase previa a la maternidad, sino también después
de ésta, de forma que la formacion de una familia ha dejado de ser
causa de abandono voluntario del trabajo remunerado. Las familias
en las que ambos progenitores trabajan o desean trabajar a cambio
de un salario es la realidad mas frecuentemente observada y ello ha
llevado a que el problema de cémo conciliar el cuidado de nifios y
nifias y el trabajo remunerado sea una realidad social ampliamente
extendida en la actualidad. Hace tiempo que las politicas publicas han
tratado de abordar esta cuestion facilitando distintos recursos para
ello, como son promover la corresponsabilidad de hombres y mujeres,
sensibilizar a las empresas sobre esta problematica, facilitar permi-
sos parentales y adelantar el periodo de escolarizacion de los nifios.
Motivada mas por razones pedagogicas que de conciliacion, la esco-
larizacién se fue haciendo universal y gratuita para los nifios de 4y 5
afios en los afios ochenta del pasado siglo, mientras que para los de 3
afios lo fue en los afios noventa, y en lo que va de siglo ha aumentado
mucho la de nifios de 2 afios y de menor edad, aunque para éstos no
esta reconocido el derecho a su gratuidad.

Las razones para la escolarizaciéon muy temprana de los nifios son
multiples, incluyendo, por un lado, la menor disponibilidad de familia-
res que puedan asumir el cuidado mientras ambos padres trabajan.
Por otra parte, la politica de permisos parentales no facilita que el cui-
dado pueda ser asumido por los padres, pues aunque se reconoce
el derecho a excedencias y reducciones de jornada, su uso implica
una pérdida o reduccion del salario en un contexto de grandes gastos
para las familias y de ausencia de politicas familiares que compensen
los costes de la crianza de los hijos. A ello hay que afiadir que la consi-
deracion de todo el periodo preescolar como educativo a partir de la
LOGSE, ha llevado a mejorar sustancialmente la calidad de los centros
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de educativos para los nifios de tan poca edad, tanto en lo que se re-
fiere a las instalaciones, formacion del personal y proyecto educativo
del centro.

El informe de investigacién que se prologa aborda un aspecto parti-
cular de este cambio que no ha recibido excesiva atencién hasta el
momento, aportando informacion relevante para conocer con mas
detalle cdmo las nuevas generaciones de familias configuran sus estra-
tegias de conciliacion de vida familiar y laboral. El objetivo concreto de
la investigacion es analizar las decisiones y como se organiza la crianza
de los hijos en aquellas familias que deciden recurrir a las Escuelas
Infantiles para tal fin. Las familias que se analizan residen en la ciudad
de Valencia, pero sus practicas y las motivaciones que se encuentran
tras las mismas son extrapolables al resto de ciudades espafiolas.

El estudio permite ilustrar, entre otros aspectos, las limitaciones del
modelo de conciliacion de vida familiar y laboral vigente en Espafia y
el elevado coste que tiene para las familias el recurso a las Escuelas
Infantiles. Efectivamente, los datos analizados evidencian que aunque
la mayoria de las familias reciben ayudas de los poderes publicos para
hacer frente a su coste, éste supone una parte importante del salario
minimo interprofesional (entre el 44% vy el 52%). No ha de sorprender,
por tanto, que el perfil socioecondmico de los progenitores que llevan
a sus hijos/as a una Escuela Infantil sea relativamente elevado y que
las motivaciones que rijan su eleccién de centro estén muy condicio-
nadas por el proyecto pedagdégico del mismo, ademas del horario y la
calidad de las instalaciones.

Por otra parte, los datos que han analizado los autores del estudio
muestran también las grandes limitaciones que presentan los per-
misos parentales en Espafia para conciliar vida familiar y laboral. A
pesar de estar garantizados por ley, una parte importante de madres
y mas aun de padres sefialan no haber disfrutado del correspondiente
permiso de maternidad y paternidad, o de una excedencia. Ademas,
el tiempo que han estado de permiso, aunque es mayor que el le-
galmente establecido para los permisos de maternidad y paternidad,
evidenciando que han combinado distintos permisos disponibles (lac-
tancia y/o excedencia), es muy corto y no cubre todo el periodo de
alimentaciéon materna, ni tampoco los primeros meses de vida has-
ta su escolarizacion. Si la duracion media de disfrute del permiso de
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maternidad ha sido de 20 semanas y la edad media de escolarizacion
ha sido a las 60 semanas, en la mayor parte de los casos las familias
han tenido que acudir a su red familiar para cuidar del bebé cuando
ambos progenitores trabajaban. En este sentido, el estudio pone de
manifiesto el conocido papel que juegan los abuelos, y sobre todo las
abuelas, en esta fase del ciclo familiar, pero también evidencia que
la ayuda que reciben para el cuidado de la red familiar no procede
solamente de éstos, sino que también ayudan otros familiares en una
proporcion no despreciable.

Dentro de la estrategia de conciliacién de las familias, la cooperacion
entre los conyuges juega un papel fundamental, que se ha tratado de
fomentar en todos los planes de igualdad de género. Aunque el mo-
delo de familia igualitaria en el que el trabajo doméstico y de cuidado
se reparte de forma equilibrada entre ambos progenitores es todavia
minoritario, como esta ampliamente ilustrado en distintos estudios y
en éste también se demuestra, la investigacion pone de manifiesto
igualmente que una parte importante de padres “ayudan” en multitud
de tareas de cuidado y no solamente en las tareas de juego. El estudio
ilustra, por tanto, la lentitud del cambio en las practicas de cuidado
segln el género, pero revela también que el modelo tradicional es
relativamente poco frecuente.

En suma, el lector podra obtener una imagen de las luces y sombras
del cambio familiar y de cémo organizan su vida familiar y la crianza de
sus hijos e hijas las nuevas generaciones de familias.

Gerardo Meil

Catedrdtico de Sociologia, Universidad Auténoma de Madrid
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1. PREAMBULO

Familia y escuela son, en nuestra sociedad actual, los contextos de
desarrollo y educacion por excelencia. La importancia que estos am-
bientes educativos tienen en el desarrollo de lainfanciay las relaciones
que se establecen entre la familia y la escuela son determinantes en
el desarrollo de nuestros menores. El objetivo de la investigacion era
y es estudiar como se produce lo que aqui entendemos coémo la pri-
mera transicion, la transicion del entorno familiar al sistema educativo
(Hendry, 1986). El término transicion se utiliza en sociologia para des-
cribir cualquier movimiento significativo ya sea en el ambito escolar (el
paso de infantil a primaria, de primaria a secundaria o de bachiller a la
universidad serfan también ejemplos validos) o en otras esferas de la
vida de las personas (como la transicion escuela trabajo).

En particular, el transito del entorno familiar al sistema escolar es un
hito importante en la vida de las personas que se vincula ademas con
otros episodios vitales y etapas madurativas como son el desarrollo
de la autonomfa y la socializacion con los otros significantes. Analizar
este proceso de transito es relevante en tanto que nos permite cono-
cer las razones y los planteamientos que subyacen en las elecciones
parentales a la hora de iniciar la incorporacion de las hijas y los hijos
al sistema educativo. Preguntas relevantes que han guiado esta inves-
tigacion han sido las siguientes: ;Qué modelos parentales estan mas
extendidos? ;Coémo intervienen los diferentes modelos parentales en
la eleccion de centro? ;Qué informacién acerca de las caracteristicas
de los centros tienen los progenitores? ;Qué demandas priman en su
eleccion?

En este trabajo sobre educacion y atencion a la primera infancia en la
ciudad de Valencia se presentan los primeros resultados de la Fase
| del proyecto MPyDE - Modelos Parentales y Demandas Educativas.
Identificacion de los factores que intervienen en la eleccion de los centros
de educacion infantil (UV-INV-PRECOMP12-80709), financiado por la
Universitat de Valéncia, investigacion que se planted los siguientes ob-
jetivos en su primera fase: (1) revisar la literatura cientifica existente
sobre la temdtica, asi como los datos secundarios disponibles, que
nos aproximara a nuestro objeto de estudio desde un marco con-
ceptual actualizado; (2) disefiar un cuestionario a partir de la revision
previa que nos permitiera por un lado, recabar informacion sobre las
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caracteristicas familiares (composicion, organizacion de la crianza y
conciliacion,...) y por otro distinguir entre los diferentes modelos pa-
rentales que se dan en nuestro entorno; (3) recolectar y explotar la
informacion mediante el cuestionario sobre modelos parentales dise-
flado, entre una muestra de progenitores de nifias y/o nifios de hasta
3 afios de edad; (4) disefiar una ficha para recabar informacién acerca
de los Centros de Educacion Infantil a los que acudian las hijas e hijos
de las familias encuestadas. Por Ultimo (5) realizar un informe en el
que se ofrezcan los resultados mas relevantes de la investigacion, para
los centros colaboradores, a las familias que han participado en las
diferentes fases de la investigacion y todo aquel que esté interesado.

A pesar de plantearse como investigacion basica, dar difusion a los
resultados del proyecto no solo contribuye a un mayor conocimiento
acerca de las demandas educativas y su relacién con los modelos pa-
rentales de las familias sino que también beneficiara a la comunidad
educativa en su conjunto. Los centros, como pusieron de manifiesto
mediante su participacion, encuentran Util conocer mejor cuales son
los planteamientos, las necesidades y las preferencias de las familias
al respecto de la educacion temprana de sus menores, dado que pre-
visiblemente esto les permita adecuar mejor su oferta. Las familias
pueden beneficiarse porque ésta mayor informacion puede propiciar
una oferta mas adecuada a sus demandas. La sociedad valenciana y
sus instituciones por ultimo pueden también beneficiarse de un mejor
conocimiento de la situacion de la educacién y atencion a la primera
infancia en la ciudad de Valencia.
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2. INTRODUCCION

La creciente incorporacion de la mujer al trabajo remunerado fuera
del hogar junto al pobre desarrollo de politicas que favorecen la con-
ciliacion ha provocado un crecimiento espectacular de la demanda de
plazas escolares de primer ciclo de educacién infantil en Espafia, tri-
plicdndose en la Ultima década el nimero de alumnos en este nivel
educativo 0-3 afios hasta alcanzar los 437 mil alumnos de primer ciclo
de Educacion Infantil en el curso 2012-2013 (MECD, 2013).

No obstante, y al igual que ocurre en el contexto europeo (Pédery col.,
2013) las respuestas que las administraciones publicas con competen-
cias en educacion en Espafia han dado a este incremento no han sido
homogéneas (Bonal, 2002; Colom Ortiz y Gabalddn Estevan, 2016). De
este modo, mientras que en algunas comunidades se ha optado por el
mantenimiento y/o desarrollo de una oferta publica de escuelas infan-
tiles, otras han optado por el desmantelamiento del sistema publico
de escuelas infantiles y el fomento de la iniciativa privada.

En este Ultimo caso, como ocurre en la Comunidad Valenciana, uno de
los principales argumentos esgrimidos para fomentar tal politica de
apoyo a la iniciativa privaday reduccion de la oferta publica es la recu-
rrente libertad de eleccion por las familias (Fernandez Esquinas, 2004).
La libertad de eleccion sobre qué tipo de educacion se desea para hi-
jas e hijos se garantiza, continuando con su razonamiento, de manera
mas efectiva por la iniciativa privada, o que incrementa su atractivo
(Granell'y Fuenmayor, 2001; Bosetti y Pyryt, 2007; English, 2009).

Por el contrario, desde la sociologia critica de la educacion se viene
argumentando que las elecciones educativas responden a estrategias
diferenciadas de clase social (Hatcher, 1998; Rich y Jennings, 2015;
Vincent y Maxwell, 2016; Gabalddn, 2016)y que por lo tanto el recurso
ala doble (y triple) red de centros escolares responde a una estrategia
de enclasamiento, esto es, de diferenciacion de aquellos segmentos
de la poblacion con mas recursos (Feito, 1994; Mancebdn Torrubia,
2007; Fernandez Enguita, 2008; Cebolla-Boado y col., 2014).

Pero ademas, en el proceso de seleccion del ambiente educativo
que entienden mas apropiado, los progenitores han de elegir entre
diferentes opciones (Fernandez-Esquinas, 2004; Bukhari y Randall,
2009; Teszenyi y Hevey, 2014), tanto mas cuanto mayor sea la oferta.
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En este proceso de eleccion, el modelo parental al que, de un modo
consciente o inconsciente, se adscriban los progenitores, pensamos
que influiran tanto en los criterios de seleccién como su valoracion
(Glaesser y Cooper, 2013; Grogan, 2012). Junto a éstos, existen otros
factores de tipo mas pragmatico, como aquellos derivados de las ne-
cesidades de conciliar obligaciones familiares y laborales, que también
es previsible que jueguen un papel determinante no solo en la elec-
cion de centro si no también en la decision previa (Beck-Gersheim, E.,
2003) de sirecurren o no a este tipo de oferta educativa (Sintes, 2012;
Ancheta Arrabal, 2012; Fernandez Enguita, 2002).

2.1. LA PRIMERA INFANCIA PERIODO CLAVE DEL DESARROLLO

La importancia de la familia, de la escuela asf como las relaciones que
se establecen entre ambas son determinantes en el bienestar y desa-
rrollo de nuestras/os menores (Vila, 1995). Entre las funciones de la
familia y escuela se encuentran proteger, educar y socializar, ambas
instituciones interaccionan a lo largo de todo el desarrollo infantil aun-
que predominan de diferente forma en determinados momentos de
su desarrollo. Desarrollo que, como expondremos en las siguientes
lineas, no trata solamente de garantizar su supervivencia fisica, sino
también de fomentar y promover su desarrollo a nivel psicomotor,
emocional, cognitivo y social. De cara a este objetivo es indispensa-
ble aportar a las hijas y a los hijos afecto y apoyo sin los cuales dicho
desarrollo no sera adecuado (Bowlby, [1988] 2005) y es por tanto ne-
cesario también que ese objetivo se mantenga por cuidadoras/es y
profesorado de educacion infantil.

Por tanto una funcion fundamental en esta etapa, tanto en la familia
como en los centros educativos infantiles consiste en aportar a nifias
y nifios la estimulacion que les permita relacionarse adecuadamente
con su entorno fisico y social y responder asf a las demandas del me-
dio. Esta estimulacion es necesaria para tener un efecto positivo «a
corto plazo en el desarrollo y funcionamiento cognitivos y a largo plazo
en la adaptacion escolar y social de los nifios» (Ancheta, 2011, p. 138).
Es decir, proporcionar en estos primeros afios, sus habitos y rutinas
y tener una gran presencia en el juego. Por ello, es previsible que las
madres y padres busquen proporcionar a hijas e hijos un ambiente
que éstos puedan percibir como seguro y estable.
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De esto modo, y segln Bermejo y col., (2006), desde un punto de vis-
ta evolutivo, la funcién de la familia consiste, fundamentalmente, en
asegurar la supervivencia de los hijos, asi como su sano crecimiento
y socializacién en las conductas basicas de comunicacién, dialogo y
simbolizacion, y se establecen precisamente para cubrir las principa-
les necesidades en la primera infancia (0 a 3 afios). De igual modo la
educacion pre-obligatoria cobra una relevancia extraordinaria dado
que entre el nacimiento y los cuatro afios de edad se genera el 50% de
la inteligencia general (Begley, 1996, citado en Ballantine y Hammack,
2009, p. 38) y es relevante de cara al ulterior rendimiento académico
en etapas posteriores. Especialmente provechosa para nifias y nifios
procedentes de familias con bajos ingresos, minorfas étnicas, hogares
gue no hablan alguna de las lenguas autdctonas, familias monoparen-
tales, familias muy numerosas, familias con alguna discapacidad entre
sus miembros, familias con madre adolescente sin estudios medios
acabados , y/o aquellas nifias y nifios con un retraso en el lenguaje o
en el desarrollo intelectual a la hora de iniciar |a etapa preescolar (Early
y col,, 2007, citado en Ballantine y Hammack, 2009, p. 39; European
Commission, 2014)

Si tal como mantiene Pérez (2000) puede considerarse a la familia
como “aquel conjunto de personas en interrelacion, agrupadas/vin-
culadas mediante lazos de matrimonio, nacimiento, adopcién u otros
fuertes vinculos sociales” coincidiremos con Beck-Gersheim (2003) en
que la sociedad actual con su proceso de individualizacion y raciona-
lizacion, convierte la crianza de los hijos en un desafio y en muchas
ocasiones en una fuente de estrés. El cambio de las estructuras fa-
miliares, la evolucién de las costumbres, las nuevas tecnologias, etc.
facilitan y dificultan la tarea de la maternidad y paternidad... En todo
sistema familiar, las relaciones entre los miembros, la ayuda en el
proceso ensefianza-aprendizaje, la estructura de valores familiares,
la distribuciéon de las tareas cotidianas de cuidado, las actividades de
ocio vy la relacion familia-escuela, influyen en el desarrollo de nifias y
nifios.

De acuerdo con Bermejo y col. (2007), las variables que adquieren
especial relevancia en esta fase (0-3 afios) y que madres, padres y edu-
cadoras/es deben contemplar son:
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a. (Capacidad de establecer vinculos afectivos o de apego: esta eta-
pa es la de mayor vulnerabilidad del desarrollo, pues los nifios
tienen una absoluta dependencia de sus padres para su cuidado
y crecimiento. Por ello, resultan imprescindibles unas figuras de
apego seguras, estables y disponibles que garanticen la seguridad
necesaria para la formacion de unos vinculos afectivos seguros.

b. Capacidad de resolver problemas: En este periodo los padres se
enfrentan a un sinfin de situaciones novedosas y problematicas
en las que va a ser necesario tomar decisiones o encontrar una
solucién, como las relacionadas con sus cuidados fisicos, rabie-
tas o posibles enfermedades. También para manejar la fase de
negativismo o de oposicion que caracteriza a los nifios al final de
esta etapa, en la que la actitud predominante va a ser de protesta
0 negacidon ante lo que se le dice o se pretende que haga. Por
ello, es preciso que dispongan de las habilidades de resolucion de
problemas que les permitan responder eficazmente ante dichas
situaciones.

c. Empatia: Saber situarse en el lugar de su hijo permitird a los pa-
dres comprender sus necesidades y atender sus demandas de
forma adecuada. Ademas, podran servir de modelo para que a su
vez el nific aprenda por imitacion vy llegue a adquirir una sensibili-
dad empatica vicaria a las sefiales de expresion emocional de las
otras personas.

d. Equilibrio emocional: Es importante que en sus primeros afios
los nifios perciban un medio controlable y estable ya que es en
esta etapa cuando comienzan a tener un mayor dominio de ellos
mismos y del mundo. Por otra parte, las respuestas negativistas
y de oposicion propias del final de este periodo también pon-
dran a prueba la estabilidad familiar. Por ello, los padres deberan
mostrar un equilibrio emocional que les permita afrontar de una
forma adaptativa y sin perder el control los problemas que surjan,
tienen que ser pacientes y proporcionar al nifio un ambiente que
éste pueda percibir como seguro y estable.

Las investigaciones nos muestran como desde el nacimiento, la
interaccion con los padres influye en la habilidad del nifio para auto-
regular, focalizar la atencién, compartir significados intersubjetivos y
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formar vinculos afectivos esenciales (Brown y col.,, 2008; Duncany col.,
2009; Roth y col., 2009).

Es normal que los padres busquen que el centro educativo garantice
un clima de seguridad y que facilite el buen desarrollo evolutivo fisico
y psiquico necesario para el bienestar de su hijo. Es importante cono-
cer si el estilo de crianza influye en la eleccion de ese primer centro
educativo, que puede llegar a considerarse como una proyeccion del
sistema educativo parental.

En la actualidad, tanto familia como “escuela” (centro de educacion
infantil) se encuentran en un proceso de cambio y adaptacion a las
nuevas estructuras familiares y sociales y ambas son fundamentales
en la educacion, tienen una responsabilidad compartida “(...) la escuela
solay sin la colaboracion de las familias obtendra pobres resultados
en comparacion con los que pueden lograr si ambas instituciones
actlan conjuntamente; la familia sola, sin actuar coordinadamente
con la escuela también estara limitada en sus resultados, ademas de
provocar contradicciones en los procesos formativos de los nifios y
adolescentes” (Vazquez y col., 2004, p. 66)

Segln Pérez (1998), algunas de las demandas de la familia a la escuela
son: una preparacion de calidad, que ofrezca un aprendizaje Util para
la adaptacion a la vida, formacién en valores, utilizacion racional de
las nuevas tecnologias, atencion a la diversidad, contextos educativos
seguros, potenciar valores y habilidades para el buen desarrollo social
y laboral, entre otras. Pero también la escuela desea de los padres
una mayor participacion en las actividades educativas, que se respon-
sabilice de su hijo para la insercién en el ambiente escolar, que motive
el interés por saber, que fomente el estudio, que establezca normas,
que eduque en valores y que realice actividades ludicas, entre otras.

2.2. LA INFANCIA COMO CATEGORIA SOCIAL

Por lo que se refiere a los nifios y nifias de una generacion concre-
ta, la infancia no es mas que un estadio transitorio y pasajero de sus
biografias; para la sociedad, en cambio, la infancia constituye una ca-
tegorfa estructural que permanece a pesar de la reposicion continua
de sus integrantes y la caducidad histérica de sus presupuestos y
contornos. Desde una perspectiva analitica, apunta Corsario (2005),
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la infancia debe ser formulada como categoria social, es decir, como
periodo socialmente construido en el que se desarrolla la vida de
las y los menores de una sociedad. Ahora bien, reconocer la infancia
como parcela integrante de la sociedad y no como escenario cadu-
co nos obliga a asumir dos premisas fundamentales: por un lado, a
considerar la sociedad como agente involucrado en la proteccion y
salvaguarda de la infancia; por otro lado, a conferirle a la infancia un
caracter de constructo, es decir, de elaboracion significativa contex-
tualizada culturalmente. Estos ejes vertebradores de la infancia como
categoria social, nos serviran para abordar la dimensién social de su
cuidado.

El llamado instinto maternal ha operado en la cultura occidental como
engranaje regulador de la maternidad como facto natural, ocultando
todas las capas de elaboracion y reelaboracion simbdlica que dan for-
ma a los contornos del cuidado de la infancia. La maternidad no es
un dato que adscriba a las mujeres el cuidado de manera ahistérica
y determinante, prueba de ello es la variabilidad que impera en las
ideologias de crianza infantil, cosmologias distintivas tanto desde el
punto de vista histérico como cultural (Hays, 1998), y que nos llevan
a colegir que las funciones de padre, madre e hijo/a son determina-
das por las necesidades y los valores dominantes de una sociedad
dada (Badinter, 1991). Las antropdlogas Ruth Benedict y Margaret
Mead nos ilustraron con sus estudios antropoldgicos respecto una
realidad significativa: la infancia y la crianza de nifio/as constituyen ela-
boraciones socioculturales que responden a contextos estructurales
e idearios sociales propios de cada comunidad. Pero no sélo eso, cabe
esperar que como evento social que es, la crianza se vea intersectada
por la clase social, el nivel educativo, la etnia, la religion asi como por
las narrativas ontoldgicas de quienes se responsabilizan de ella. Tanta
heterogeneidad resulta dificilmente atribuible a supuestos impulsos
innatos, obligdndonos a situarnos en el plano analitico de la crianza,
desde un posicionamiento epistemoldgico que la acepta como prac-
tica social cambiante, sujeta a las fuerzas sociales que sacuden a la
sociedad y promueven el cambio social (Rodriguez, 2007).

Estamos hablando de formas de organizacion que dotan de orden a la
crianza. En palabras de Hays: “Implicita o explicitamente, tales mode-
los culturales no sdlo ofrecen ideas acerca de quienes son los nifios,
qué entrafia su crianza y quién deberia criarlos, sino que también




Educacion y atencién a la primera infancia en la ciudad de Valencia

describen por qué este modelo es el mejor para los nifios, los adultos
y la sociedad como un todo” (Hays, 1998, p. 47).

Efectivamente, los modelos de crianza remiten a una serie de mecanis-
mos Yy estrategias de “adoctrinamiento”, de transmision de directrices
sobre el cémo criar, coordenadas de accion deudoras, nos demues-
tra la historiografia, de ideologias construidas sobre las bases de la
representacion de la infancia de cada momento histérico, asi como
del ideario relativo a las funciones sociales respecto a estas y a estos
infantes. En otras palabras, es la injerencia de la sociedad en los de-
seos respecto a la atencion a la infancia la que perfila las fronteras del
cuidado, lo que conlleva que, en cada sociedad y en cada momento
histérico, se construyan modelos ideales de crianza determinados por
pautas culturales adquiridas a través de procesos de socializacion pri-
maria y también de socializacion secundaria.

En las sociedades tradicionales occidentales, expone Salinas (20071),
los nifios y nifias acostumbraban a ser mantenidos a distancia y edu-
cados bajo la vara de la sumisién, los y las menores se doblegaban
asi a la autoridad de los adultos, de la misma manera que las mujeres
lo hacian a la de los hombres: “Se podria aducir que las relaciones
padre-hijo segufan los mismos patrones que gobernaban todas las
esferas de la vida: carifio mezclado con agresion y miedo, y obligacio-
nes y compromisos mutuos mezclados con la busqueda de la ventaja
personal” (Hays, 1998, p. 53). Por su parte, la historiografia de la re-
volucién industrial, insiste en que la abruptividad de los cambios que
intervinieron en ella: el paso de una sociedad de produccion agricola e
industrial centrada en la familia, caracterizada por la autoproduccion y
el autoconsumo a un modo de produccién marcado por la separacion
entre el espacio productivo y el espacio doméstico, la generalizacion
del trabajo asalariado, la invencién de la fabrica y la aparicion de una
sociedad de consumo, nos llevan a considerar nuevas concepciones de
la infancia. Es este escenario de fondo el que lleva a Qvortrup (1990), a
referirse a la industrializacién como el motor vertebrador de las trans-
formaciones sobre las representaciones de la/os nifia/os. La nueva
division del trabajo que destina a los menores a la escolarizacion, ope-
ra como punto de inflexion donde aquellos agentes anteriormente
valorados por su contribucién econdémica directa a la familia, pasan a
reconfigurarse como seres dependientes con necesidades de cuida-
do y proteccién. A finales del sXVIIl los Estados necesitaban engrosar
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cuanto mas sus censos, el pensamiento poblacionista de la época
inferfa la fortaleza de un Estado de la cantidad y vigorosidad de sus
habitantes, los descuidos del Antiguo Régimen no son ya tolerables y
para finales del sXIXy primeras décadas del XX distintos estados de la
Europa Occidental, ponen cartas en el asunto en un intento de ase-
gurar las condiciones necesarias para la supervivencia de menores y
neonatos (Gonzalez, 2008).

Las perspectivas heredadas sobre la infancia se ven desafiadas ac-
tualmente por un interés manifiesto de la sociedad hacia las y los
menores, vertebrado en la garantia social de su proteccion (Gaitan,
2006). Atras quedaron esas imagenes de desapego y desatencion de
las personas adultas respecto de las nifias y los nifios, hoy es precisa-
mente su corta edad la que las y los sitla socialmente en un estadio
de moratoria juridica y politica, lo que las y los convierte en personas
dependientes, vulnerables y por tanto merecedores de una especial
proteccion (Brullet y Torrabadella, 2008). Esta vision de lo que es ser
menor en nuestra sociedad y de qué identidad deben adoptar los vin-
culos de los adultos con ellas y ellos no sélo es recogido por los textos
legales sino también por los discursos sociales.

Desde que se reconoce a las nifias y a los nifios como una catego-
ria especial de seres que debe ser protegida y a la infancia como un
estadio singular, tanto las y los infantes como la infancia se ven reca-
tegorizados como entidades vulnerables que merecen una particular
protecciony vigilancia (Jackson y Scott, 1999). La vulnerabilidad consis-
te, seglin Romaniy Gonzalez (2002, p. 6) “en un estat en el qual alguns
individus i/o grups socials disposen de pocs recursos socials, culturals,
economics i personals per moure's en el mén en que viuen, per ne-
gociar la seva vida i la seva posicié en ell.” Reconocer que las nifias
y los nifios no tienen capacidad para preservar su propio bienestar,
conlleva dos implicaciones ontolégicas fundamentales en la relacion
entre las infancias y los cuidados. Por un lado, exige que determina-
dos agentes 0 agencias se erijan como tutoras/es veladoras/es de la
seguridad de estos medios-seres; por otro lado, y a colacién de ello, se
insta a estos agentes protectores a asumir la potestad de decision y
ejecucion respecto al cumplimiento de las “necesidades” que tienen
las y los infantes.
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En esta tarea de determinacion vy vigilancia del cuidado participa el
Estado, y en nombre de él, los servicios sociales, judiciales, de aten-
cion a la salud, asi como las instituciones educativas; sin embargo tal y
como sefialan Virginio Sa y Fatima Antunes (2013), las nuevas politicas
de “devolucién de poderes” lleva implicita la idea de que la responsa-
bilidad de la educacién es, sobre todo, obligacion de los individuos y
de las familias y cada vez menos del Estado.

Esta asuncién de la responsabilidad de la crianza por parte de madres
y/0 padres, nos lleva a considerar que un analisis de la crianza familiar
no puede quedar limitado a su dimensién emocional, el cuidado de
menores supera las fronteras sentimentales, y ello porque esta ligada
a los compromisos familiares, es decir, al modo como estan codifi-
cados no soélo en el derecho y la proteccién social sino también en
las ideologias culturales, las obligaciones de las familias para con sus
descendientes (Letablier, 2007). Por lo tanto, todo y destacar la varia-
bilidad que puede reconocerse en los modos de crianza -tantos como
contornos familiares-no queremos perder de vista que en la crianza
hay algo de normativo que hace que la diversidad de arquetipos de
crianzas confluyan en coordenadas comunes.

2.3. LAS FAMILIAS COMO RESPONSABLES POR HECHO Y
DERECHO DEL CUIDADO INFANTIL

Los redisefios y resignificaciones de la intimidad (Giddens, 1992) y de
las relaciones personales (Beck-Gersheim, 2003) no han confluido, al
menos en nuestra sociedad, en la desatencién del cuidado por parte
de la institucién familiar. Por familia entendemos una constelacion, de
geometria variable a lo largo del tiempo, entre las que se encuentran
la familia nuclear y otras estructuras familiares. Todo lo que tienen de
maleable estas constelaciones lo tienen también de complejas. Las
mujeres, y también los hombres, mantienen sus compromisos para
con su prole incluso en circunstancias de separacion de la pareja
(Beck-Gersheim, 2003), ello a pesar de que las condiciones estructura-
les no son las mas propicias a estos fines.

La comparacion entre los estados de bienestar europeos, se ha
convertido en un referente analitico fundamental para explicar los
cambios familiares de dichos paises. En la caracterizacion de los
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regimenes del Sur, los ejes que resultan explicativos de su fisonomia
son, dice Moreno (2005), por una parte las restrictivas politicas fami-
liares, por otra una rigida estructura del mercado laboral y por ultimo
una cultura familiar marcada por relaciones de género desigualitarias.
En el régimen de bienestar socialdemdcrata, los estados se respon-
sabilizan de proveer los servicios de atencién a la infancia y la tercera
edad (Moreno, 2005). El modelo de economia familiar que caracteriza
los estados de bienestar del sur se caracteriza por el familiarismo, es
decir, por la solidaridad y la dependencia familiar (Naldini, 2002).

Esta cuestion, sefiala Letablier (2007), debe proyectarse en dos pla-
nos distintos, a nivel macro, esto es, en lo que se refiere al engranaje
entre el Estado, la familia, el mercado y la sociedad civil; y a nivel mi-
cro, dentro de la familia y entre sus miembros, especialmente entre
los hombres/padres y las mujeres/madres. Desde esta perspectiva, la
gestion del cuidado de menores no se veria determinada Unicamente
por los recursos privados, familiares e individuales, sino que el margen
de accion familiar se circunscribiria sobre todo a los recursos que el
estado de bienestar y la sociedad civil organizada generaria, de acuer-
do a los principios de reconocimiento de los derechos de ciudadania.

La segunda modernidad, con sus presupuestos, pone en cuestiona-
miento la construccion tradicional de la crianza como tarea asignada
a las mujeres, situacion que exige un replanteamiento de los cuidados
en términos de reparto entre la familia y los poderes publicos, en otras
palabras, la crianza de menores dejaria de ser un asunto privado para
articularse, como cuestion publica a través de politicas destinadas a
las familias: “cal desenvolupar una nova ética politica de la cura a la
vida diaria basada en la corresponsabilitat dels homes i les dones, i de
totes les institucions socials” (Brullet, 2010, p. 10).

Por politicas familiares entendemos “el conjunto de medidas o instru-
mentos de politica publica mas o menos articulados para reconocer
las funciones sociales que cumplen las familias” (Meil, 1995, p. 67). En
el caso que nos atafie, por tanto, estariamos hablando de iniciativas
que dieran cobertura a la funcién familiar de atencion a hijas e hijos
menores. “Presuponen —continda Meil- asi un punto de vista familiar,
en el sentido del establecimiento de unos objetivos y la presencia de
unos valores explicitados en relaciéon a la familia” (Meil, 1995, p. 67).
Cabe dilucidar de esta definicion que es la articulaciéon entre valores,
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objetivos y medidas politicas lo que nos permite distinguir cuan desa-
rrollada esta la politica familiar de un pais o una comunidad.

En el Estado Espafiol, la Ley Organica 3/2007 de 22 de marzo por la
igualdad efectiva de hombres y mujeres, propone medidas para favo-
recer la denominada conciliacion de la vida personal, familiar y laboral,
con el objetivo manifiesto de reducir las desigualdades en cuanto a
las posibilidades y oportunidades que hombres y mujeres tienen, en
la sociedad actual, de vivir la vida que quieran vivir. La puesta en vi-
gor reconvierte el caracter de desideratum que tenia la igualdad entre
hombres y mujeres en una norma juridica de obligado cumplimiento
(Prieto y Pérez de Guzman, 2013). Sin embargo, las politicas de con-
ciliaciéon promovidas por esta Ley, al igual que otras tantas europeas,
se han visto colocadas bajo sospecha por las analistas feministas, que
denuncian las limitaciones propias de unas medidas acotadas a perio-
dos temporales de caracter excepcional —-concretamente a la primera
crianza- (Torns, 2011) cuando el cuidar o el ser cuidado/a no puede
ser entendido como practica puntual; asi como la tendencia a con-
vertir dichas regulaciones en propuestas destinadas a las mujeres
(Aguilera, 2007; Torns, 2007; Carrasco, 2009). Las politicas de con-
ciliacion parecen ser “cosa de mujeres”, porque el cuidado continla
comprendiéndose, desde un orden de género androcéntrico, como
tarea femenina.

La socidloga feminista Jane Lewis (1992) definié tedricamente el mo-
delo de hombre sustentador-mujer cuidadora (male-breadwinner
model). La segunda mitad del sXX, apunta Lewis (2001), conlleva res-
tructuraciones en las relaciones de género que se dan en las familias
provocadas, principalmente, por la incorporacion de las mujeres al
mundo laboral. La ideologia del cuidado intensivo junto con el incre-
mento de la actividad profesional de las mujeres plantea desde ese
momento contradicciones, como las llamaba Hays (1998), respecto
al cuidado de las y los menores. Una ola de cambio que debe com-
prenderse como comun a todos los paises europeos, aungque con
distribucion y permeabilidad distinta en cada uno de ellos.

Por lo que se refiere a nuestro contexto, la permanencia de estrate-
gias familiares que descansan en la primacia del modelo bread-winner
junto a la reducida participacion de las mujeres en el mercado laboral,
se explican en nuestro pais —apunta Almudena Moreno (2005)- por
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una limitada politica social y laboral de apoyo a las familias con car-
gas familiares y dos sustentadores econémicos. Esta identificaciéon ha
estado implicita en el disefio de politicas familiares durante la etapa
fordista y, en el caso espafiol, todavia no ha sido desplazada como
referente de las politicas.

Las politicas familiares, en relacion a los cuidados pueden aportar
recursos monetarios (transferencias y desgravaciones fiscales), pres-
taciones de servicios y concesiones de permisos extraordinarios
(permisos de maternidad, permisos por hospitalizacién de un fami-
liar, etc.). En Espafia las politicas familiares se han desarrollado desde
el ambito de las politicas de servicios sociales y bienestar social. Esta
area forma parte de las competencias de las comunidades auténomas
(aunque el gobierno central también tiene algunas de ellas), por lo que
han sido éstas, mediante planes autonémicos, las que han desplegado
los recursos y prestaciones de las politicas familiares. Respecto a esto,
consideramos que la situacion que sefialé Flaguer (2000) hace diez
afios sigue estando vigente: “Los programas que se aprueban, se de-
jan de aprobar o se suprimen dependen tan sélo de la buena voluntad
del gobierno de turno [...] muchas de las discusiones publicas acerca
de la familia versan sobre cuestiones de principio o constituyen con-
troversias ideoldgicas sobre los distintos modelos de familia” (Flaquer,
2000, p. 15).

En lo referente a la Comunidad Valenciana, ha concluido el periodo de
vigencia del Il Plan Integral de la Familia e Infancia (2007-2010) (PIF),
estando todavia a la espera del siguiente plan que sustituya a éste.
El analisis sobre el que se fundamenta el PIF esta realizado exclusi-
vamente desde una perspectiva psicolégica. En el andlisis se prioriza
la consideracion de la familia como una estructura de relaciones fun-
cional para el desarrollo de nifios y nifias. En la busqueda de estudios
empiricos previos sobre la familia, el PIF se centra en aquellos que
tratan “sobre el comportamiento humano y los factores de riesgo de
comportamientos desadaptados [...] en la busqueda de los factores
bio-psico-sociales que funcionan como elementos de prevenciony de
proteccion” (Generalitat Valenciana, 2007: 19). Las medidas recogidas
en el PIF se pueden considerar de tipo generalista (no se recogen pro-
puestas vinculadas a objetivos concretos relativos a los cuidados) y
estan todavia a una considerable distancia de un satisfactorio desplie-
gue de acciones para hacer efectivo el apoyo a las familias y reforzar
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la igualdad de responsabilidades y oportunidades entre mujeres y
hombres.

2.4. LA GESTION DEL TRABAJO DE CUIDADOS EN EL SENO DE LAS
FAMILIAS Y SUS CONDICIONANTES

Los modelos parentales del cuidado, objeto de interés del estudio que
aqui presentamos, se articulan a través de las representaciones fami-
liares de la infancia y la crianza y de los valores y esquemas morales y
normativos asociados a ella. Es decir, como advertia Hays (1998), no
solo se trata del significado que padres y/o madres otorgan a lasy los
menores y a lo que supone hacerse cargo de ellos, sino que en esos
modelos juega un papel fundamental los esquemas sobre las organi-
zaciones del cuidado.

Siguiendo esta linea, en la literatura cientifica actual encontramos, por
ejemplo, el estudio de Gonzalez, Domingues y Baizan (2010). Su inves-
tigacion parte de los datos de la Encuesta de Uso del Tiempo de 2003,
para asociar las diferencias de género y nivel educativo con las pautas
de cuidado parental. Se toma como referencia en esta investigacion
una tipologfa que distingue cuatro tipos de tareas relacionadas con la
crianzay el cuidado de menores: actividades de supervision, activida-
des de alta intensidad, actividades de baja intensidad y actividades de
estimulacion intelectual. Las actividades consideradas en la encuesta
del INE son graduadas segun la intensidad de la relacion adulto/a-
nifio/a y segun el potencial de éstas para estimular las capacidades
intelectuales, emocionales y sociales del o de la menor. La conclusion
general a la que han llegado las autoras, es que aunque la distancia
entre los indices se ve mermada cuando se cruzan la variable género
con otras variables, como la participacion laboral o el nivel de estudios,
las cifras distan mucho de mostrar un reparto equitativo del tiempo de
crianza entre padres y madres que descansa sobre la hiperactividad
de las primeras. Otra conclusién fundamental de la investigacion pro-
fundiza en la mayor atencion e implicacion (cantidad y calidad) que le
dedican las familias de capital cultural alto a la atencién de sus hijos
e hijas, dedicacion que las autoras asocian a mecanismos de transmi-
sion de desigualdades educativas. El estudio arroja otras conclusiones
interesantes para caracterizar el tiempo dedicado por padres y ma-
dres al cuidado de sus hijo/as. Se afirma que el tiempo dedicado por
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padres y madres depende de la edad de las criaturas. Parece que los
hombres dedican un tiempo similar a sus hijos independientemente
de la edad de éstos, mientras que para el caso de las madres se ob-
serva un descenso paulatino del tiempo dedicado desde edades mas
tempranas <3 afios, a nifios y nifias mayores, lo que demuestra, por
una parte, que en las parejas la primera infancia es entendida como
responsabilidad materna, y por otra parte, resulta un indicador de la
falta de recursos publicos destinados a la infancia que derivan en las
mujeres la asuncion principal de esta funcion.

Otro estudio interesante es el llevado a cabo por Annette Lareau
(Lareau, 2003 citado en Corsario, 2005) que relacionan la clase social
con unos u otros modelos y practicas de crianza mejor o peor valora-
dos socialmente. El equipo de la socidloga Annette Lareau llevo a cabo
un estudio etnografico con doce familias distintas con las que convi-
vieron durante un mes, con la intencién de recoger informacién sobre
la asociacion entre las practicas de crianza y la clase social. Los resul-
tados de este equipo investigador muestran que las familias de clase
media (sean negras o blancas) siguen unas directrices con respecto a
la crianza estructuradas y planeadas, que extiende la preocupacion
por el bienestar de sus hijo/as a parcelas como la de su desarrollo cog-
nitivo y su participacion critica en la dinamica cotidiana familiar; por el
contrario en las familias de clase trabajadora o las familias pobres la
crianza es mucho mas espontanea y descontrolada, y fundamentada
en la provision de las necesidades basicas de lo/as menores: comida,
cobijo...

Dada la privatizacion actual de la crianza que recae en la tutela princi-
pal de padres y/o madres, y dado el escaso desarrollo de las politicas
familiares en nuestro entorno, la compatibilizacion familiar del trabajo
productivo con el cuidado de nifias y nifios, pasa por la asuncion de
estrategias familiares concretas. Entendemos por estrategia familiar
el resultado de una posible eleccion, dentro de unos margenes de
variacion, entre los recursos personalesy colectivos que estan a nues-
tra disposicion (Brullet i Roca, 2008). Una de las estrategias que las
familias ponen en juego con la finalidad de articular los tiempos de
crianza con los tiempos laborales, es la externalizacion del cuidado a
instituciones publicas —que en nuestro territorio se reducen a un nu-
mero exiguo- pero sobre todo a instituciones privadas.
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Cuando las familias deciden, por voluntad o necesidad, compartir la
socializacién de sus hijos e hijas menores de tres afios con otras ins-
tituciones extrafamiliares intentan, previsiblemente, y esta es una de
nuestras hipotesis de trabajo, acceder a una oferta educativa acorde
con sus modelos parentales de crianza. Williams (2004), a partir de
diversas investigaciones realizadas en Reino Unido sobre los cambios
familiares, considera que las estrategias puestas en marcha por las
familias se ven tamizadas por el género, la clase social, la etnia, la am-
plitud de la red de apoyo social y las tradiciones y contextos locales.
Las opciones consideradas, por tanto, no responden a preferencias
libres, individuales, sino que descansan en preceptos morales, ideas
normativas sobre lo que es mas adecuado para las pequefias y los
pequefios. Ahora bien, la vulnerabilidad familiar respecto a la realiza-
cion de estas expectativas esta asociada con la escasez, apunta Brullet
(2010), de dos tipos de recursos fundamentales: los recursos econémi-
cos (que en el caso de la mayoria de las familias deriva de la insercion
laboral de las personas adultas) y de los recursos temporales (de que
disponga cada quién para gestionar y organizar sus actividades diarias
y participar en la vida familiar).

Con todo lo que venimos exponiendo, partimos de que tanto estos
esquemas normativos, como las caracteristicas estructurales de las
familias —a priori se puede pensar en una relacion entre ambos ele-
mentos que debera ser analizada en nuestra investigacion- imprimen
unas caracteristicas a las interacciones padres/madres-hija/os que nos
llevan a poder diferenciar entre tipos de parentalidad. Sin embargo, y
aungue reconozcamos la maleabilidad de los contornos familiares y
de las relaciones adulto/as-infantes, lo cierto es que, como advierte
Flaguer (1999), no podemos afirmar que los arquetipos de organiza-
cion familiar sean infinitos.

Tanto las investigaciones socioldgicas como las psicoldgicas se aven-
turan con distintas categorizaciones o arquetipificaciones de dichos
modelos. En términos generales, se hace referencia a tres estilos dife-
renciados de acuerdo al grado de distanciamiento y autoridad que se
le reconoce a las relaciones parentales. Asi se suele denominar “estilo
autoritario” aquél que mantiene valores bajos en la expresién del afec-
to y comunicacion, y altos en cuanto a exigencias y control; prioriza
el cumplimiento de las normas. Estilo equilibrado: muy semejante al
estilo «autorizativo» acufiado por Baumrind (1971) y al «democratico;
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con valores altos en expresion de afecto y comunicacion, pero altos
también en exigencias y control; disciplina inductiva, sensible a las
necesidades de los hijos, flexible y equilibrada. Es basicamente un es-
tilo que «equilibra» (de ahi la denominacion) todos los aspectos en
funcion de la flexibilidad, adaptando las estrategias educativas a cada
situacion interactiva y caracteristicas concretas del destinatario. Estilo
permisivo: crianza sobreprotectora, con alto grado de expresion ex-
plicita de afecto pero poco consistente en sus normas de discipling;
excesivamente vulnerables con respecto al hijo, mostrandose débiles
e incluso comodos y excesivamente dependientes de cada situacion,
tanto del contexto, como del destinatario y estado del adulto (Alonso,
y Roman, 2005).

Partiremos de esta clasificacion previa como armazoén del cuestionario
sobre modelos de crianza, no obstante el alcance de la herramien-
ta metodoldgica debera ir mas alla, contemplando items que recojan
también otras dimensiones del cuidado, tanto sociales como familia-
resy que nos serviran para deconstruir las representaciones sobre la
crianza, la infancia y el cuidado propias de estas familias, asi como a
identificar aquellas variables estructurales que influyen en la articula-
cion de los modelos de parentalidad. En este sentido, nuestro ejercicio
de categorizacion pretende aunar aquellos estilos educativos paren-
tales con las valoraciones que hacen las familias sobre sus deseos,
expectativas y decisiones en relacion a la tarea que les ha sido social-
mente encomendada de dar respuesta a las necesidades de sus hijas
e hijos.

Sin embargo y de acuerdo a los objetivos de esta investigacion, parece
relevante no sélo categorizar los modelos de crianza, sino sobre todo,
profundizar en la articulacion de dichas cosmologias simbdlicas con
las demandas educativas. En otras palabras, la tipificacion de modelos
de crianza nos servird para identificar distintos itinerarios estratégicos
en la eleccion de los centros educativos infantiles entre los que iden-
tificamos, y esta es nuestra hipdtesis de investigacion, una asociacion
significativa.

2.5. LA CULTURA COMO ACTIVO DE LAS FAMILIAS

Segun Bourdieu, para comprender el campo educativo es necesario
conocer el origen social de sus miembros y los recursos que poseen.
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Por ejemplo, en algunos estudios sobre el sistema educativo fran-
cés, Bourdieu establece correspondencias entre la ocupacion de los
padres, que dependera de sus competencias, habilidades y conoci-
mientos, y el éxito académico de sus hijos (Los herederos, 1964; La
Reproduccion, 1970; La Distincion, 1979; La nobleza de Estado, 1989).
Existen multiples formas de definir el origen social del individuo y, rela-
cionado con ello, los recursos de los que dispone: renta familiar, lugar
de residencia, afiliacion religiosa, etc. Sin embargo, para Bourdieu, los
recursos culturales de las familias proporcionan una herramienta muy
valiosa para diferenciar los diferentes grupos sociales y comprender
sus formas diversas de actuacion. Por ejemplo, los profesores se consi-
deraran trabajadores intelectuales, y formaran parte de la clase media
ilustrada, mientras que los granjeros se consideraran trabajadores ru-
rales y parte de la clase trabajadora. Ambos grupos se caracterizaran
por gustos y preferencias culturales diferenciadas, y esas diferencias
las transmitiran a sus hijos en el proceso de socializacion familiar.

La educacion es un area importante porque confiere capital cultural
a los participantes. De hecho, la educacion puede entenderse como
un mercado académico en el que se distribuye el capital cultural. Pero
para optar al capital cultural que ofrece el sistema educativo es ne-
cesario que exista una sintonia entre el capital cultural de la familia
y el de la escuela. Las familias que tengan unos valores (y una cultu-
ra) mas cercana a la proporcionada por la escuela tendran mayores
posibilidades de que sus hijos logren el éxito académico. La cuestion
clave es, por supuesto, como medir el capital cultural. Bourdieu nos
proporciona pautas muy especificas en diferentes obras, aunque qui-
zas su version mas sofisticada se encuentra en La Distincion (1979).
El capital cultural se presenta de varias formas y por tanto existen
diversos modos de medirlo. Basicamente pueden identificarse tres
formas principales: el capital cultural inscrito en las personas, el ca-
pital cultural inscrito en los objetos, y el capital cultural inscrito en las
instituciones y que otorga reconocimiento social. El primero se refleja
en sus competencias, conocimientos y pautas de consumo del indivi-
duo (gustos, preferencias, disposiciones generales frente a la cultura
y el conocimiento). El segundo se muestra en los objetos que poseen
los individuos (los libros, los aparatos cientificos, las computadoras,
etc.) que son signos de capital cultural objetivado. Finalmente, el ter-
cero aparece en las instituciones en las que participa el individuo
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(bibliotecas, escuelas, universidades, etc.) que son las instituciones
gue proporcionan al individuo reconocimiento social (premios, titulos,
diplomas, etc.). Siguiendo la gufa metodolégica que Bourdieu aporta
en Distincién, para este estudio nos hemos centrado en el capital cul-
tural constituido en torno a las preferencias y los gustos que gufan las
practicas de consumo cultural dentro de la familia, y que seran indica-
tivas de su capital cultural.

Analizar este proceso de transito, del entorno familiar al preescolar,
es relevante en tanto que nos permite conocer las razones y los plan-
teamientos que subyacen en las elecciones parentales a la hora de
iniciar la incorporacién de las y los hijos al sistema educativo (Hatcher,
1998; Reinoso y Grau, 2011) ademas de adentrarnos en el estudio
de la situaciéon de la infancia temprana y de sus familias. Para este
trabajo nos planteamos un analisis del caso de la ciudad de Valencia
para observar como se articula esa relacion entre oferta y demanda
educativa en un modelo de “libre” eleccion. Valencia se presenta como
un caso de interés porque se lleva fomentando y desarrollando el mo-
delo de oferta privada, muy especialmente a nivel de primer ciclo de
Educacion Infantil, desde los Ultimos tres lustros. Para acometer esta
investigacion tras una breve descripcion de la evolucion de la oferta
preescolar en la ciudad, analizamos los datos procedentes de sendas
encuestas, a centros y a progenitores, para caracterizar la oferta y la
demanda primer ciclo de educacion infantil.
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3. METODOLOGIA

La presente investigacion se ha desarrollado en base al andlisis de
datos primarios obtenidos en el curso de la Fase | del proyecto MPyDE
- Modelos Parentales y Demandas Educativas. Identificacion de los factores
que intervienen en la eleccion de los centros de educacion infantil, (UV-INV-
PRECOMP12-80709) financiado por la Universitat de Valencia.

En cuanto a los datos, de caracter primarios generados en el proyecto,
hemos de distinguir dos grupos: primero una () base de datos que
nos permite la caracterizacion de los Centros de Educacion Infantil
que han participado en el estudio y que cumplimentaron los centros
mediante una ficha que fue rellenada por ellos; y (1) una base de datos
gue nos permite la caracterizacion de las familias que tenian escolari-
zados a sus hijas e hijos en alguno de los Centros de Educacion Infantil
gue han participado en el estudio.

A continuacién ofrecemos una caracterizacion de cada una de las ba-
ses de datos.

3.1. BASE DE DATOS A PARTIR DE LA FICHA A 17 CENTROS DE
EDUCACION INFANTIL

La captacion delos centros requirio de contacto telefénicoy por correo
electronico a fin de presentar el proyecto y conseguir su participacion.
De los 192 centros radicados en la ciudad de valencia y autorizados
por la Generalitat Valenciana (el universo del estudio) conseguimos
contactar con 185 para explicarles la existencia del proyecto e invitar-
les a participar en él. A fin de aclarar los objetivos de la investigacion,
los centros fueron invitados a asistir a charlas informativas que reali-
zamos. A estas charlas informativas asistieron diecisiete centros de los
que participaron nueve, y a los que se les sumaron otros ocho centros
que, habiendo sido contactados por teléfono y e-mail, participaron
en el proyecto sin haber asistido a las charlas mencionadas. En total
contamos con 17 centros colaboradores que disponfan en conjunto
de 1222 plazas potenciales ofertadas en el primer ciclo de educacion
infantil (ensefianzas de 0 a 3 afios), y que estan radicados en la ciudad
de Valencia. En resumen, conseguimos contactar con el 96,35% de
los centros censados en la ciudad, y conseguimos que participaran el
9,2%, todos ellos de titularidad privada.
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Figura 3.1: Plazas, alumnado y cobertura de los CEl participantes.
Fuente: elaboracion propia.

Si nos atenemos a la media de plazas autorizadas, los centros de la
ciudad de Valencia tienen una media de 69 alumnos frente a los 72
alumnos por centro que tienen los CEls participantes en el estudio,
por lo que, a la luz de los datos disponibles y dada la distribucion por
toda la ciudad de los centros participantes, con las cautelas propias
derivadas de un posible sesgo de autoseleccion, no parece que la
muestra difiera de la poblacion de referencia.
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Figura 3.2: Distribucién por distrito de los CEl del universo (izquierda) y de la muestra
(derecha). Fuente: elaboracidn propia.

Para obtener informacién sobre los centros colaboradores, dentro
del conjunto de instrumentos disefiados en el marco del proyecto
MPyDE, se elabord una ficha que permite recoger algunos datos so-
bre estos centros y avanzar asi en su caracterizacion. Por un lado,
la aproximacion a los centros nos permite contar con variables sus-
ceptibles de serintegradas en el objetivo central de nuestro trabajo,
el estudio de las demandas educativas, al poder contar con datos
sobre las caracteristicas estructurales de los centros. Por otra par-
te, la descripcion de los centros nos facilita una imagen detallada
de la realidad de una porcidon de la oferta educativa infantil en Ia
ciudad de Valencia. El contenido y la desagregacion de los datos
que ofrecen las Administraciones con competencias en la regula-
ciony la supervision de la oferta educativa infantil (la Conselleria de
Educacién y, en este caso, el Ayuntamiento de Valencia), no permi-
ten profundizar en aspectos como la composicion de la plantilla de
los centros o su proyecto educativo, lo que limita las posibilidades
de analisis de elementos importantes en las decisiones de las fami-
lias sobre la eleccién de centro.

En lo referente a los contenidos concretos de la ficha, ademas de
los datos de identificacién del centro (nombre, direccién, teléfono,
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afio de inicio de la actividad, etc.), consideramos que una variable
fundamental es el proyecto educativo del centro. Asi, mediante una
pregunta abierta se solicita una descripcion del proyecto educativo.
La formulacion abierta de esta cuestion posibilita que sea el equipo
de cada centro el que defina el proyecto educativo y seleccione los
elementos que considera mas caracteristicos del mismo.

Asimismo, otro aspecto importante que ha de ser incluido en el
estudio de las demandas educativas de las familias es el conjunto
de servicios y prestaciones que los centros ofrecen. Para poder di-
bujar un perfil mas nitido de los centros, en la ficha se preguntaba
cuestiones como las actividades complementarias que se ofertan
(inglés, musica, informatica, etc.). Igualmente, la ficha nos ofrece da-
tos sobre otro tipo de servicios que ofrecen los centros (transporte
escolar, comedor, escuela de verano, etc.). Por otro lado, también
preguntamos si el centro ofrece otros niveles educativos o si tiene
convenio con otros centros para el paso a los niveles educativos
posteriores.

Otro de los elementos que es necesario considerar es el coste
econdémico real que tiene cada plaza. Por la literatura existente
sabemos que esta variable tiene un peso considerable en las de-
cisiones de las familias en la eleccion de centro, sobre todo en un
contexto como el de la ciudad de Valencia, con una oferta publicay
gratuita practicamente nula. Para valorar el coste que puede supo-
ner para las familias, ademas del coste de la plaza hay que tener en
cuenta otros factores. Asi, en la ficha se recoge informacién sobre
el coste del puesto escolar, el material, el comedor (tanto el precio
mensual como los dias sueltos) y el uniforme escolar.

Hemos obtenido informacion sobre los recursos humanos, tanto
del personal del centro como, en los casos en que existe, del per-
sonal externo. Se han recogido datos sobre el nimero de puestos
de trabajo existentes en cada centro (directores/as, educadores/
as, cocineros/as, personal de limpieza, personal de apoyo en ta-
reas de comedor, etc.). También se considerd significativo conocer
cuales de estos puestos estan cubiertos por mujeres y cuales por
hombres.
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Como deciamos unas lineas mas arriba, la informacién que ofre-
cen la Conselleria de Educaciény el Ayuntamiento de Valencia tiene
unas limitaciones considerables, al menos a los efectos de nuestro
objeto de estudio. Por este motivo decidimos incluir en la ficha al-
gunos items relativos a los recursos humanos y las plazas ofertadas
y efectivamente cubiertas. En esta misma linea, esta herramienta
nos permite conocer las ayudas efectivas que recibe el alumnado
en cada uno de los centros colaboradores. Asi, en la ficha se recoge
la informacion sobre el nimero de alumnos y alumnas que reciben
algun tipo de ayuda publica o privada y qué clase de ayuda reciben
(bono infantil de la Conselleria, cheque escolar del Ayuntamiento,
etc.).

Por ultimo, otro elemento que facilita la valoracion de las deman-
das educativas es el nivel de participacion a las madres y padres
que posibilita el centro. Para aproximarnos a este aspecto (que es
dificil de aprehender de una forma cuantitativa), en la ficha se in-
troducen dos cuestiones que consideramos que pueden funcionar
como proxy. Por un lado la existencia 0 no de AMPA en el centroy,
por otro lado, si el centro pone en marcha escuela de padres.

3.2. BASEDEDATOS APARTIR DE LAENCUESTA A 252 FAMILIAS

Los participantes en el estudio son madres y padres de menores
escolarizados de entre 0y 3 afios de edad. Para facilitar el acceso a
los participantes, hemos contado con la colaboracion e intermedia-
cion de los diecisiete Centros de Educacion Infantil de la ciudad de
Valencia descritos en la seccién anterior. Nuestra intencién no era
tanto la obtencion de una muestra probabilistica, dadas las limita-
ciones presupuestarias del proyecto, sino el acceso a un conjunto
lo mas heterogéneo posible de madres y padres. Nuestra previ-
sion inicial era contar con al menos 250 cuestionarios, cifra que
alcanzamos.
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Figura 3.3: Alumnado, cuestionarios rellenados por CEl participante.
Fuente: elaboracion propia.

Foto 3.1: Urna de recogida de cuestionarios en uno de los CEl participantes.
Fuente: elaboracion propia.
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Figura 3.4: Fechas de recogida de los cuestionarios a las familias.
Fuente: elaboracion propia.

En el cuestionario a las familias se han combinado seis secciones que
cubren aspectos variados a la par que potencialmente relacionados.
Las secciones que lo conforman son las siguientes: una primera sec-
cion sobre demandas educativas, que busca dar respuesta a una de
las cuestiones centrales en nuestra investigacion; una segunda sec-
cion sobre el estilo de crianza practicado en la familia; una tercera
seccion sobre estructura familiar que aporta datos sobre cémo son las
familias, los hogares y quienes participan en crianza de las y los mas
pequefios asi como sobre corresponsabilidad en la que ahondamos
un poco mas en como las tareas del hogar y de la crianza se organizan
en el seno de las familias; una cuarta seccion sobre practicas cultura-
les y equipamiento cultural de las familias; una quinta sobre modelos
parentales, en la que se adaptd unas escalas ya testadas en el area de
psicologia y por ultimo una bateria de datos sociodemograficos que
nos permiten relacionar a las familias con la estructura social.
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En las Iineas que siguen planteamos mas pormenorizadamente el al-
cance y posibilidades de cada una de estas secciones.

Foto 3.2: Recordatorio de entrega de cuestionarios en uno de los CEl participantes.
Fuente: elaboracion propia.

3.2.1. Demandas educativas

El objetivo de la primera seccion del cuestionario era obtener infor-
macion sobre cémo fue en base a qué criterios se produjo la elecciéon
del centro de educacién infantil elegido, la importancia de las caracte-
risticas del centro en el momento de realizar la eleccién de centroy la
importancia de esas mismas caracteristicas para su satisfaccion con el
centro en el momento de realizar el cuestionario. Estas caracteristicas
cubren aspectos tales como la pedagogia o proyecto educativo del
centro; el calendario en el que da servicio el centro; el horario en el
que da servicio el centro; la lengua vehicular del centro; la oferta de
varios niveles educativos; el convenio de acceso a otro centro; servi-
cio de comedor; servicio de autobus; capacitacion en musica; idiomas
extranjeros; informatica; la escuela de padres; la escuela de verano; el
uniforme; instalaciones del centro o las tarifas.
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Esta seccion del cuestionario se complementa con los datos recabados
de la ficha y nos permiten realizar un estudio sobre el grado de ajuste
entre oferta y demanda de servicios, y su efecto en la satisfaccion.

3.2.2. Crianza

Continda el cuestionario con esta seccion que presenta una bateria
de preguntas sobre practicas de crianza (lactancia, colecho, escolari-
zacion, permisos parentales) a fin de perfilar decisiones parentales y
habitos familiares, que pudieran afectar las demandas sobre educa-
cion y cuidado que demandan las familias a los centros.

Y cierra la seccion una pregunta abierta en la que se les solicita nos
indiquen qué libro sobre crianza recomendarfan.

3.2.3. Estructura familiar y corresponsabilidad

|dentificar las diversas estructuras familiares es de una de las piezas
clave para el analisis del cuestionario. Nuestro disefio sitUa a los me-
nores en el centro para reconstruir no sélo su estructura familiar en
tres niveles: el de la convivencia, el de la cosmovision familiar y el del
cuidado. Asi pues, y teniendo en cuenta el peso que juega la red fa-
miliar en la provisién de bienestar, podemos examinar los flujos de
ayuda que se dan por parte de los miembros de la familia extensa, y
que contribuyen a la organizacion del cuidado de las criaturas.

El campo de la convivencia permite explorar la estructura familiar ba-
sica en la que recae el peso central de la crianza. Por otra parte, el
disefio permite contrastar la familia potencialmente cuidadoray la red
familiar de cuidados. En la estela de los estudios sobre los usos del
tiempo, se ha disefiado una herramienta para evaluar el reparto de las
responsabilidades del trabajo reproductivo, atendiendo especialmen-
te el cuidado de los menores. Este instrumento contempla tanto la
figura principal sobre quien recae cada tarea especifica, como la figura
secundaria en caso que la persona principal no pueda hacerse cargo.
Con ello, no sélo se pretende evaluar el grado de corresponsabilidad
de las familias, sino averiguar quienes, en el seno de la constelacion fa-
miliar, resultan ser comodines del cuidado. Asi pues, para cada tarea,
se detallan cinco posibilidades tanto para identificar a la persona que
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habitualmente dedica mas tiempo o se encarga principalmente de
una tarea, como para identificar a la persona que la sustituye. Las cin-
co posibilidades (yo, mi pareja, otro hombre de la familia, otra mujer
de la familia, persona remunerada) permiten explorar la corresponsa-
bilidad, el grado de asimetria de género y el grado de externalizacion
de las mismas.

La primera parte recoge 12 ftems sobre trabajo reproductivo basico:
la organizacion de las tareas del hogar y familiares; la compra, limpieza
y el cuidado de la ropa; la limpieza y el mantenimiento de la casa; la
compray preparacion de alimentos; la administracion econdmica; las
reparaciones y el mantenimiento; las gestiones bancarias y adminis-
trativas; la atencion a las personas dependientes y enfermas.

En la segunda se detallan 19 items sobre la atencion y el cuidado de
los menores, en que recogen, mas o0 menos por orden todas las aten-
ciones necesarias diarias, semanales y ocasionales. El conjunto de
tareas incluye tanto las actividades de cuidado que se podrian consi-
derar rutinarias y obligatorias como otras con un componente ludico
mas elevado.

Este disefio permitira comparar el grado de asimetria de género, asi
como el grado de externalizacion de las tareas reproductivas segin la
carga afectiva -teniendo en cuenta que las tareas estrictamente del
hogar generan menos apego afectivo que el cuidado de las criaturas-
y seglin su componente ludico.

Cierra esta seccion una breve pregunta sobre habitos de movilidad.

3.2.4. Prdcticas culturales

El objetivo de la cuarta seccion del cuestionario es extraer datos
empiricos que sirvan para establecer correlaciones entre la eleccion
de centros de educacion infantil y los recursos culturales y simbali-
cos de las familias que realizan la eleccion. A la hora de identificar
y operacionalizar el entorno cultural de las familias, se ha recurrido
al concepto de capital cultural, elaborado por el sociélogo francés
Pierre Bourdieu (1988). Para este autor, el capital cultural se refiere a
los conocimientos, habilidades y disposiciones de todo tipo que per-
miten al individuo tomar decisiones y actuar en el mundo social. En
sus estudios sobre el capital cultural, Bourdieu evita una definicion
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excesivamente restringida de la cultura y trata de entenderla de un
modo amplio, equiparandola al estilo de vida, los gustos y preferencias
que tienen los individuos, y que se plasman sobre todo en sus pau-
tas de consumo y elecciones personales. Estos gustos y preferencias
estan estratificados y por tanto tienen un reconocimiento social muy
diverso: algunas practicas culturales estan bien vistas, otras mal vistas,
y otras son simplemente ignoradas. Existen, por tanto, grupos sociales
definidos por sus preferencias culturalesy su capital cultural.

El ejercicio de operacionalizacion del capital cultural de una familia
es complejo y exige un trabajo metodoldgico importante. Dadas las
limitaciones inevitables del cuestionario se han reducido al minimo
las cuestiones dedicadas a las practicas culturales de las familias.
Siguiendo el estudio de Antonio Arifio sobre las practicas culturales
en Espafa (Arifio, 2010), se ha establecido una distincion basica entre
las practicas culturales de las personas (realizadas sobre todo en el
ambito del hogar) y los equipamientos culturales de los que disponen,
gue les permiten realizar unas actividades u otras. Esta distincion se
ha plasmado en cuatro apartados diferentes: a) un apartado dedicado
a las actividades culturales realizadas por los padres en el hogar; b)
un apartado donde se abordan las actividades culturales que realizan
los hijos/as en el hogar; ¢) un apartado dedicado a los equipamientos
culturales disponibles en el hogar (aparatos como televisores, radios,
ordenadores, equipos de musica, dispositivos electrénicos, etc); y d)
un ultimo apartado dedicado a las colecciones disponibles en el hogar
(discos, libros, DVD, etc.).

Las preguntas que se establecen en cada uno de los apartados tra-
tan de objetivar, en la medida de lo posible, el capital cultural de las
familias entrevistadas. El objetivo no es realizar un analisis exhaus-
tivo de los diferentes tipos de capital cultural disponibles sino tratar
de identificar relaciones entre su disponibilidad de capital cultural y
las preferencias que tienen a la hora de realizar la eleccién del cen-
tro de educacion infantil para sus hijos e hijas. Para conseguir este
objetivo, a través de los datos proporcionados por las encuestas, se
realizara una tipologia basica de las familias segun la posesion de ca-
pital cultural, apoyandonos en los estudios de Bourdieu, y después
tratara de investigarse si a estas tipologias familiares se corresponden
determinadas preferencias y elecciones en torno a la educacién de
sus hijos/as. Si como asegura el autor francés, la posesion de capital
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cultural condiciona en gran medida las elecciones vitales del indivi-
duo (de una forma bastante similar al capital econémico) es previsible
que el andlisis de los datos proporcionados por las encuestas muestre
diferencias notables entre las familias con diferentes tipos de capital
cultural y sus preferencias escolares basicas.

3.2.5. Modelos parentales

Para esta seccion se ha adaptado la Escala de Cohesion y Adaptacion
Familiar (CAF) que plantea cuestiones bajo la premisa: “idealmente,
como le gustarfa que fuera su familia”. Dentro del sistema familiar
estan presentes aquellas caracteristicas que favorecen la proteccion,
crianza y socializacion de los hijos. Todas ellas estan relacionadas con
un buen prondstico del proyecto parental. Es, quiza, el paso inicial de
“separacion”’, en la insercion en el ambito escolar, donde los padres,
cuidadores o responsables de los nifios se preocupan mas en la elec-
cion del centro donde va a iniciar este proceso. La eleccion puede
ser debida a diversas razones como, la cercanfa a la vivienda fami-
liar, cuestiones econdmicas, etc. Sin embargo, falta confirmar si los
modelos parentales de crianza van a influir en la eleccion del centro
educativo.

Para evaluar los diferentes modelos parentales y su posible rela-
cion con la eleccion del centro de educacion infantil se ha utilizado
la “Family Adaptability and Cohesion Evaluation Scales Il (FACES IlI)
(Olson, Portner, y Lavee, 1985; Olson 1986) , que ha sido traducida,
adaptada, validada y normalizada para la poblacion espafiola por
Polaino y Martinez (1995) , dandole el nombre de Escala de Cohesion
y Adaptacion Familiar (CAF).

Es una escala elaborada para la investigacion, evaluacion y diagnostico
de los conflictos familiares, asi como para ofrecer una perspectiva del
funcionamiento familiar, a partir de la percepcion de todos sus miem-
bros. Esta percepcion puede entenderse a dos niveles: a) real: ;como
percibe el sujeto realmente a su familia?; b) Ideal: ;como percibe el
sujeto que le gustaria que fuera idealmente su familia?

Un aspecto muy importante del CAF es que esta disefiado de ma-
nera que permite evaluar como ven actualmente las personas a su
familia (lo percibido/lo real) y cémo les gustarfa que fuera (lo ideal). La
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discrepancia real-ideal, para cada miembro de la familia, describe el
grado de satisfaccion con el sistema familiar actual.

Estd desarrollada para evaluar las dos dimensiones principales del
“Modelo Circumplejo” de Olson y colaboradores (1985): la cohesion y
la adaptabilidad familiar. Fue desarrollado, a fin de articular mejor la
teorfa y la practica de la terapia familiar y permite clasificar a las fami-
lias, seglin estas dimensiones, en 16 tipos muy especificos o segun tres
modelos mas generales (equilibrado o normal, medio y extremo). En
cada dimensién se supone que las formas equilibradas/normal y me-
dias son las mejores para el 6ptimo funcionamiento familiar, mientras
que los niveles extremos son, por lo general, los mas problematicos a
largo plazo para la familia.

+  La cohesion familiar: evalla el grado de unién o separacion entre
cada miembro y el grupo familiar. La definieron como: “el vinculo
emocional que tienen entre sf los miembros de la familia”. Esta
dimension es medida por la CAF por los factores 2y 3.

- Laadaptacion familiar: tiene que ver con el grado en que el sistema
familiar es flexible y capaz de adaptarse a los cambios provocados,
bien por una situacion concreta, bien por el desarrollo normal fa-
miliar a lo largo del ciclo vital. Fue definida como: “la habilidad de
un sistema familiar o marital para cambiar su estructura de poder,
los roles en la relacién, las reglas en respuesta al estrés situacional
y al desarrollo vital. Esta dimension es medida por la CAF por los
factores 4,5y 6.

+ La comunicacién familiar: sera la tercera dimension del modelo
tedrico y facilita el desplazamiento en las otras dos dimensiones,
es decir, aumentar o disminuir los grados de cohesién o adapta-
cion segun las necesidades.

Los elementos de la escala CAF se contestan en una escala tipo Likert
de cinco alternativas. Se pretende obtener la frecuencia con la que
suceden las distintas situaciones planteadas en los 20 items. En la
adaptacion espafiola se ofrecen 6 factores de primer orden, obtenién-
dose la puntuacion directa para cada factor a partir de la suma de los
puntos de los items correspondientes. Se definieron los siguientes 6
factores:
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+ Factor 1 “Sobre los hijos”: Hace referencia al papel e importancia
que tienen los hijos en el concierto familiar.

+ Factor 2 “Sobre la unién como sentimiento”: Hace referencia a la
importancia que tiene para la familia el sentimiento de union en-
tre los familiares.

+ Factor 3 “Sobre el compromiso familiar”: Hace referencia a la im-
portancia que tiene la familia como apoyo y como ambito comun.

+ Factor 4 "Sobre la creatividad familiar”: Hace referencia a las activi-
dades familiares obligatorias y de ocio.

+ Factor 5 “Sobre la responsabilidad”: Hace referencia al lugar de la
responsabilidad.

+ Factor 6 “Sobre la adaptacion a los problemas”: Hace referencia al
modo cémo se funciona en la familia.

En el cuestionario elaborado en el proyecto se ha optado por incor-
porar la opciéon de CAF ideal, ya que en base al ideal de familia que se
posea puede ser mas probable que se elija el tipo de centro que se
ajuste mas a ese modelo ideal que se desea construir.

Los padres son los modelos y los pilares en la educacion de los nifios,
deben acompafiar la educacién de sus hijos, proporcionandoles un
clima de seguridad y de tranquilidad, que les garantice el buen de-
sarrollo evolutivo fisico y psiquico, necesario para su bienestar. La
cohesion, adaptacion y comunicacion facilitan el funcionamiento del
clima familiar y la percepcién subjetiva de bienestar (Alarcon, 2014).

Dado que el enfoque sistémico comprende la familia y su entorno,
cualquier problema o discrepancia con el sistema educativo, o que
exista complementacion en los modelos educativos puede afectar a la
comunicacion y las relaciones entre ambos sistemas.

3.2.6. Datos sociodemogrdficos

El cuestionario se completa con una baterfa de preguntas de caracter
sociodemografico como la edad de los progenitores, nivel de estudios,
ocupacion, situacion laboral, entre otras que nos ayudaran en la ex-
plotacién de los cuestionarios.
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4. CARACTEBIZACI@N DE LA OFERTA: LOS CENTROS DE
EDUCACION INFANTIL PARTICIPANTES EN LA FASE | DEL
PROYECTO MPyDE

Como puede observarse en la tabla 4.1, existe heterogeneidad en la
muestra de centros participantes. Asi la antigledad media de los cen-
tros es de 28 afios, con un rango de inicio de la actividad de entre
1957 y 2010. Abren una media de 195 dias, solo 2 de los 16 centros
tienen el valenciano como lengua vehicular, 3 ofrecen otros niveles
educativos aparte del nivel 0-2 afios, 5 centros tienen convenio con
otro centro, en solo un CEl existe AMPA y también es solo un centro el
que declara tener requisitos de acceso al mismo.

Tabla 4.1: Principales descriptores de los CEl participantes.

N Rango Minimo Maximo Suma Media DT
Fechade 16 141112 | 07.0414
cumplimentacion
Afiodeiniciodela ¢ 53 1957 2010 1986 | 16
actividad
Numero dias lectivos
CUrso 2012/2013* 15 43 176 219 195 11
Lengua vehicular del 16 1 0 castellano | 1 valenciano 2
centro
Ofrecevotros niveles 15 ] 0 no - 3
educativos
Tiene convenido el
acceso a otros cen- 16 1 0no 1si 5
tros educativo
Existe AMPA en el 16 . 0no 1si .
centro
Existe algun tipo de
requisitos de acceso | 16 1 0no 1si 1
al centro

* Sin contar escuela de verano. Fuente: elaboracion propia.

Por su parte, la tabla 4.2 nos indica que los servicios mas ofertados
son el de el uniforme (optativo en 3y obligatorio en 11), servicio de
comedor, escuela de verano, servicio de idiomas y los que menos son
el servicio de escuela de padres, el servicio de musica, servicio de in-
formatica. Por otro lado indicar que ningun centro ofrece servicio de
autobus.
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Tabla 4.2: Principales servicios que ofrecen de los CEl participantes.

Ofrece servicio de comedor 16 16
Ofrece servicio de autobus 16 0
Ofrece servicio de musica 16 7
Ofrece servicio de idiomas 16 13
Ofrece servicio de informatica 16 5
Ofrece servicio de escuela de padres 16 9
Ofrece escuela de verano 16 16
Requiere uniforme 16 3 opcional / 11 obligatorio

Fuente: elaboracion propia.

En la tabla 4.3 podemos constatar el profundo grado de feminizacion

que existe entre la plantilla de los CEl participantes. Asi, en el conjunto
de centros, en funciones de direccién encontramos que 2 de cada 3

son mujeres, contabilizamos 2 educadores frente a 96 educadoras, en

cocina hayamos 2 hombresy 13 mujeres, en el gabinete psicopedagd-
gico 1 hombre frente a 15 mujeres, o en limpieza exclusivamente 22
mujeres. En resumen, solo el 7,4% de quienes trabajan en los centros
estudiados son hombres, y de estos, el 50% lo hacen en cargos de

direccion/gestion.

Tabla 4.3: Feminizacién de los CEl participantes.

Mujer Hombre Total Feminizacién

Direccién/gestion 15 7 22 68%
Educadoras/es 96 2 98 98%
Personal cocina 13 2 15 87%
Gabinete psicopedagbgico 15 1 16 94%
Personal de limpieza 22 0 22 100%
Otro personal de apoyo 14 2 16 88%

175 14 189 93%

Fuente: elaboracion propia.
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A continuacion, en las tablas 4.4, 4.5 y 4.6 presentamos los datos, des-
agregados por niveles, de cobertura, del nimero de alumnado que
se beneficia de las diferentes subvenciones, de las tarifas/precio de
la plaza, del precio del material escolar cuando no esta incluido, del
precio del servicio de dia suelto de comedor, del precio del servicio del
mes completo de comedor, del precio del uniforme si lo hay, del pre-
cio de la matricula cuando se cobra, del precio del servicio de escuela
de verano cuando se usa, y del precio del servicio de comedor en la
escuela de verano. Ademas las tablas presentan una estimacion del
rango de los precios totales minimos y maximos que puede suponer la
escolarizacion en los diferentes niveles por 10 meses curso, por hacer
uso de la escuela de verano, y el total si se usan ambas. Cabe notar
que estos calculos, minimo y maximo, no representan ningun centro
en concreto dado que se han calculado seleccionando las opciones
menos y mas gravantes de cualquiera de los centros.

Tabla 4.4: Resultados: aulas 0-1.

Desv.

N Min. Max. Media tip. Suma %
Plazas cubiertas 16 0 8 39 4,0 62
Alumnos con Bono Infantilde la GV | 8 5 8 7,6 11 61 98
Alum. con Cheque Escolar del Ayto. | 8 0 8 2,8 2,5 22 | 35
ﬁl/ti(r)n con Ayuda de Comedor del 8 0 ] 03 05 5 3
Alumnos con otras ayudas centro 3 0 0 0,0 0,0 0 0
Alumnos escuela de verano 4 3 8 50 2,2 20 | 32
Precio de la plaza 8 | 155 | 450 | 297,8 | 110,55
Precio del material escolar 16 0 65 10,0 17,0
Precio dia de comedor 8 | 6,00 13 8,6 23
Precio mes de comedor 8 | 7500| 150 | 1175 | 21,2
Precio del uniforme 15 0 160 694 | 454
Precio de la matricula 15 0 210 | 1363 | 67,1
Precio de la escuela de verano 6 | 175 | 395 | 2433 | 784
Precio comedor escuela de verano | 13 0 150 | 1123 | 368
10 meses curso 2.300| 7.020
Escuela de verano 175 | 545
Total 2475 | 7.565

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 4.5: Resultados: aulas 0-1.

N Minimo Maximo Suma % Media Dt?sv'
Plazas cubiertas 16 0 52 347 21,7 12,9
Alumnos con Bono 13 6 52 209 |86 | 230 | 129
Infantil de la GV ! !
Alumnos con Cheque | 5 2 27 141 | 41| 108 | 76
Escolar del Ayto.
Alumnos con Ayuda de
Comedor del Ayto. 13 0 6 14 4 K 18
Alumnos con otras 5 0 ] 0 0 02 04
ayudas centro
Alumnos escuela de 19 5 27 162 47 135 72
verano
Precio de la plaza 16 160 401 2604 | 71,8
Precio del material 16 0 9 154 218
escolar
Precio dia de comedor 16 6 13 8,5 1,7
Precio mes de comedor | 15 75 150 124,0 18,3
Precio del uniforme 15 0 160 69,4 45,4
Precio de la matricula 15 0 210 136,3 67,1
Precio de la escuela de 14 120 350 2218 64,0
verano
Precio comedor escuela 13 0 150 1123 36,8
de verano
10 meses curso 2.350 6.780
Escuela de verano 120 500
Total 2.470 7.280
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Tabla 4.6: Resultados: aulas 0-1.

N Minimo Maximo Suma

Plazas cubiertas 16 15 66 497 31,1 13,9
Alumnos con Bono
Infantil de la GV 14 18 65 445 90 31,8 139
Alumnos con Cheque
Escolar del Ayto. 14 > 34 226 451 161 81
Alumnos con Ayuda
de Comedor del Ayto. 13 0 4 21 4 1o 10
Alumnos con otras 6 0 3 5 1 0,8 13
ayudas centro
Alumnos escuela de 19 4 31 211 42 176 10,0
verano
Precio de la plaza 16 165 385 2331 54,0
Precio del material 16 0 130 18,0 312
escolar
Precio dia de comedor | 16 6 13 8,5 1.7
Precio mes de 15 75 150 124,0 18,3
comedor
Precio del uniforme 15 0 160 69,4 45,4
Precio de la matricula 15 0 210 136,3 67,1
Zreoo de la escuela 14 120 350 2164 575

e verano
Precio comedor es- 13 0 150 1123 | 368
cuela de verano
10 meses curso 2.400 7.020
Escuela de verano 120 500
Total 2.520 7.520

Fuente: elaboracion propia.

En las tablas, “N” indica el numero de centros en los que se da tal
condicion, "Minimo” y “Maximo” representan los valores minimos vy
maximos que tales valores toman en cualquiera de los centros (por
ejemplo el nimero maximo de alumnos de 0-1 afios en el centro
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que mas tiene es 8) calculandose también la “Media” y la Desviacion
Tipica (“Desv. tip.") para dar una referencia de la centralidad y de la
dispersion. Por su parte, las columnas “Suma”y “%" hacen referencia
al nimero total de alumnos que entran dentro de esa categoria y a
cuanto representan sobre el total del alumnado del curso, por ello
solo se calculan para la variables de alumnado.

En ellas se observa cémo la cobertura del Bono Infantil de la GV du-
plica la del Cheque Escolar del Ayuntamiento de Valencia. Y que la
ayuda de comedor del Ayuntamiento de Valencia no llega a un mo-
desto cinco por ciento en ninguno de los cursos. Por Ultimo destacar
que el rango tedrico de precios por curso completo oscila entre 2.300
y 7.020 para el primer curso (0-1 afios), entre 2.350 y 6.780 para el
segundo curso (1-2 afio), y entre 2.400 y 7.020 para el tercer curso
(2-3 afios), sin contar actividades como la escuela de verano.

La figura 4.1 por su parte muestra el porcentaje de alumnos por ni-
vel que se beneficia de cada una de las ayudas contempladas. Estas
son el Bono Infantil de la Generalitat Valenciana, el Cheque Escolar
del Ayuntamiento de Valencia, la Ayuda de Comedor, también del
Ayuntamiento de Valencia, u otras ayudas gestionadas por el centro
como ayudas propias de comedor o Cheques guarderia de empresas
(Ticket guarderia Endered, Cheque déjuner, etc.)

90 -
80 A
70
60 -
50 A
40 A
30 -
20 A
10 7

B0-1-afos

¥1-2 afios

©2-3 afios

Alumnos con Bono Alumnos con  Alumnos con Ayuda Alumnos con otras
Infantil de la GV Cheque Escolar del de Comedor del ayudas centro
Ayto. Ayto.

Figura 4.1: Porcentaje de alumnado en cada nivel que se beneficia de ayudas para
cada una de las aulas.
Fuente: elaboracion propia.

40



Educacion y atencién a la primera infancia en la ciudad de Valencia

En la figura se muestra la amplia cobertura del Bono Infantil de Ia
Generalitat Valenciana frente a las ayudas del Ayuntamiento u otras.
En el curso 2012-2013 los montantes de las diferentes ayudas fueron
de 164, 99 y 65 euros respectivamente para los grupos de 0-1, de 1-2,
y de 2-3 afios en el caso del Bono Infantil de la Generalitat Valenciana.
Por su parte el Cheque Escolar del Ayuntamiento de Valencia oscild
entre los 30 y los 90 euros independientemente del nivel de edad. La
Ayuda de Comedor del Ayuntamiento de Valencia se situé en 3,50€ por
dia, sin diferencias de edad. Por ultimo, en el caso de una ayuda ofreci-
da por un CEl del estudio que concedia una ayuda de comedor de 15€
al mes a familias que habiendo solicitado la ayuda del Ayuntamiento
no se les hubiese concedido.

La figura 4.2 por su parte muestra la estimacion de los costes de la
mensualidad media sin subvencién (bruta) y con la subvencion (neta)
del Bono Infantil de la Generalitat Valenciana para cada una de las
aulas. En ella se aprecia que el grupo de 0-1 afio es el mas beneficia-
do por la subvencion, y el de 2-3 afios el que menos. Por otro lado,
si tenemos en cuenta que el salario minimo interprofesional estuvo
fijado para 2012 en 641,40 euros/mes el precio aproximado medio del
servicio con subvenciéon supone un 44% de ese salario para el caso de
0-1 afioy del 52% en el caso del 2-3 afios.

445,87

"0-1 aﬁols
=12 afios

, u2-3 aﬁoLs
Bruta -
Neta

Figura 4.2: Estimacién de los costes de la mensualidad media sin subvencién (bruta) y
con subvencién (neta) para cada una de las aulas, en Euros/mes.
Fuente: elaboracion propia.
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Por su parte, la figura 4.3 muestra los porcentajes y precios medios
del servicio de la escuela de verano, que en todos los casos analizados
se ofrecia para el mes de julio, y en uno de ellos ademas en el mes de
agosto. La tarifa media de este servicio se ha calculado incluyendo los
costes de comedor y sus valores se asemejan a los precios netos ob-
servados en la figura 4.2 si bien, se invierte la progresion al no contar
con subvencion, asi en la escuela de verano el grupo que mas cuesta
de media es el de 0-1 afios, y el que menos el de 2-3 afios.

® Alumnos escuela de verano (%) ¥ Precios medios (€)

355,6

3341 328,7

32

0-1 afios 1-2 afios 2-3 afios

Figura 4.3: Porcentaje de alumnado que hace uso del servicio de Escuela de Verano, y
precio medio del servicio.
Fuente: elaboracion propia.

Indicar ademas que este servicio de escuela de verano, en parte de-
bido a que solo entre un tercio y la mitad de las familias lo usa, esta
generalmente abierto a menores de mas edad, abarcando general-
mente alumnado de la etapa de infantil, a menudo familiares de las
alumnasy alumnos ordinarios.
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5. CARACTERIZACION DE LA DEMANDA: LAS FAMILIAS
USUARIAS DE LOS CEI

Aunqgue en el cuestionario destinado a las familias se recogia informa-
cion de ambos progenitores —en el caso de que existiera convivencia
conjunta-, cabe destacar que el 88,1% de la muestra que respondio la
encuesta eran mujeres, lo que puede dar idea de que, al igual que en
los centros existe una preminencia de tareas desempefiadas por muje-
res, también en el hogar las cuestiones relacionadas con el cuidado y la
crianza acaba siendo asumido en muy buena medida por las madres.

Como se muestra enla Tabla 5.1, la edad media de los progenitores se
sitUa en torno a los 36-37 afios, cifra por lo demas concordante con las
tendencias demograficas de la sociedad espafiola actual, en cuanto a
la edad de la primera y sucesivas maternidades.

Tabla 5.1: Caracterizacion de la muestra de familias por edad y residencia.

N Min Max Media DT
Edad (encuestada/o) 250 19 49 36,3 3,9
Si es extranjera/o afios de residencia en
Espafia (encuestada/o)
Edad (otro progenitor) 238 27 58 37,5 4,6
Si es extranjera/o afios de residencia en
Espania (otro progenitor)

20 1 22 8,7 4,8

23 1 23 84 4.4

Fuente: elaboracidn propia.

La Tabla 5.2 indica que la mayorfa de las familias que participan en el
estudio se encuentran en activo y con contratos indefinidos,

Tabla 5.2: Caracterizacién de la muestra de familias por situacién laboral.

Encuestada/o Otra/o progenitor/a

Parada/o en busca de trabajo 154 10,6
Parada/o no buscando trabajo 3,6 0,8
Ocupada/o contrato temporal 8,1 10,6
Ocupada/o contrato indefinido 67,6 71,2
Ocupada/o sin contrato 2,8 34
Auténoma/o (¥) 2,0 3,4
Baja laboral (*) 0,4 -

Fuente: elaboracidn propia. * indica codificacion ex-post.
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Los datos nos dan idea del tipo de familias que accede, en el contexto
estudiado, a una oferta educativa de primer ciclo de infantil.

La Figura 5.1 por su parte, nos muestra los rangos de ingresos des-
pués de impuestos en los que se sitlan las y los participantes, con
la moda en la categoria de ingresos netos de entre 12.000 y 18.000€
seguida de la de 18.000 a 24.000, siendo datos por progenitor (y no
por unidad familiar) nos da idea del poder adquisitivo de las familias
de la muestra.

® Otra/o progenitor/a

> 30.000€
H Encuestadal/o
24.001 a 30.000€
18.001 a 24.000€
12.001 a 18.000€

6.001 a 12.000€

<6.000€

0 5 10 15 20 25 30

Figura 5.1: Caracterizaciéon de la muestra por nivel de ingresos netos.
Fuente: elaboracion propia.

Las Figuras 5.2 y 5.3 muestran el alto nivel educativo y profesional de
las personas que integran la muestra, especialmente para el caso de
las mujeres, que como hemos dicho conforman casi el 90% de la cate-
gorfa “encuestada/o”.

Universitarios
FP/ Bachillerato

ESO/ Graduado EGB
¥ Otra/o progenitor/a
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! | | | | |
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Figura 5.2: Caracterizacion de la muestra por nivel de estudios alcanzados.
Fuente: elaboracidn propia.
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Direccién en empresa o administracion publica

Técnicos, profesionales liberales, cientificos e
intelectuales

Técnicos y profesionales de apoyo

Administrativo/a

Servicios de restauracion, personales,
proteccion o vendedor/a de comercio

Trabajo doméstico no remunerado

Trabajo cualificado en la agricultura, la pesca y
la ganaderia

Artesania o trabajo cualificado en la industria, la
construccién o la mineria

. . ] = Otra/o progenitor/a
Operador/a de instalaciones y maquinaria o

montador/a H Encuestadal/o

Trabajo no cualificado en fabricas u otros
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Figura 5.3: Caracterizacion de la muestra por ocupacion.
Fuente: elaboracion propia.

En coherencia con todo lo descrito hasta el momento, la categoria
de ocupacion predominante entre las/los encuestadas/os y otras/os
progenitoras/es es la de “Técnicos, profesionales liberales, cientificos
e intelectuales” seguidos de la categoria “Direccion en empresa o ad-
ministracion publica”y de la categoria “Administrativo/a”.

El cruce de las cuatro variables: actividad, nivel de estudios, ingre-
sos y tipo de ocupacion apunta a una composicion mayoritaria de
los encuestados de clase media con niveles de estudio, ingresos y
ocupaciones y actividad consecuentes. Esto es, familias en las que
generalmente entran dos sueldos y en las que esta situacion genera
tanto la necesidad como la capacidad para asumir el coste de este
servicio. Cabe destacar también que dada la coyuntura de crisis eco-
némica en la que se realizé el estudio, se aprecia que entre un 10 y un
15 por ciento de los progenitores, ain formando parte de la poblacion
activa, se encuentran en situacion de desempleo.
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6. CARACTERIZACION DE LAS FAMILIAS EN BASE A SUS
DEMANDAS EDUCATIVAS

La figura 6.1 por su parte, muestra la diferente valoracién que las/
0s encuestadas/os dieron cuando se les preguntd por “Importancia
de las siguientes cuestiones' en el momento de la eleccion del cen-
troy en el momento actual’, mas concretamente se les solicitaba que
valoraran su “relevancia durante el proceso de eleccién del centro”
(“Durante” en la figura) y su “relevancia para su satisfaccion en el mo-
mento actual” ("Actual” en la figura).

pedagogial/proyecto educativo

instalaciones
“Incremento

comedor

H Actual horario
¥ Durante calendario
tarifas

escuela de verano
varios niveles
lengua vehicular
escuela de padres
idiomas extranjeros
uniforme

musica

informatica
convenio de acceso
autobus

00 05 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Figura 6.1: Resultados Demandas educativas.
Fuente: elaboracion propia.

En ella podemos observar que las cuatro cuestiones mas valoradas
tanto en el momento de la eleccion del centro y en el momento de
responder la encuesta fueron, por este orden, la pedagogia/proyecto

! Los ftems a valorar en una escala de 1 a 5, siendo 1 Nada importante, 2 Poco impor-
tante, 3 Algo importante, 4 Bastante importante y 5 Muy importante, fueron: Pedagogfa/
proyecto educativo del centro, calendario en el que da servicio el centro, horario en el
que da servicio el centro, lengua vehicular del centro, oferta de varios niveles educativos,
convenio de acceso a otro centro, servicio de comedor, servicio de autobus, capacitacion
en musica, idiomas extranjeros, informatica, escuela de padres, escuela de verano, otras
actividades, uniforme, instalaciones del centro, tarifas.
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educativo, las instalaciones, el servicio de comedor, y el horario en el
que ofrecia servicio el centro.

Del mismo modo, las cinco cuestiones menos valoradas tanto en el
momento de la eleccién del centro como en el momento de responder
la encuesta fueron: el uniforme, la musica, la informatica, el convenio
de acceso a otro centro y por Ultimo el servicio de autobus.

Y variando en algo su posicién pero siempre en lugares intermedios de
la grafica se encuentran: el calendario, las tarifas, si hace o no escuela
de verano, si ofrece o no varios niveles educativos, la lengua vehicular
(castellano/valenciano), si realizan o no una escuela de padres, y si se
imparten idiomas extranjeros.

Por otro lado, aquellas cuestiones que mas incremento de su valora-
cién reportan, entre los dos momentos referidos son: la escuela de
padres, la pedagogia/proyecto educativo, el uniforme, el calendario,
la escuela de verano, y la musica. Y las que menos: el horario, la in-
formatica, que se oferten varios niveles, el servicio de comedor y las
instalaciones.

A continuacion, la figura 6.2 muestra su agrupacion mediante analisis
factorial, dando como resultado tres factores.

Informatica
Idiomas extranjeros
Convenio de acceso Distincion
Uniforme
Oferta otros niveles

Calendario
Horario
Servicio de comedor Inmediatez
Escuela de verano

Pedagogia/proyecto
Lengua vehicular
Capacitacion en musica Pedagogia
Escuela de padres

Tarifas
Instalaciones del centro
Autobus

Figura 6.2: Resultados Andlisis Factorial Demandas educativas.
Fuente: elaboracion propia.

47



Daniel Gabalddn Estevan

Un primer factor que agrupa la informatica, los idiomas extranjeros, el
convenio de acceso a otro centro, el uniforme, o la oferta otros nive-
les en el mismo centro, y que hemos denominado “distincion” porque
entendemos que mayoritariamente se asocian con estrategias de
diferenciacion de la educacion. Un segundo factor que engloba las
cuestiones relativas al calendario y el horario en que presta servicio
el centro, asi como los servicios de comedor y de escuela de verano,
gue entendemos se refieren mas aquellas cuestiones mas relaciona-
das con la conciliacién y el corto plazo, por eso lo hemos denominado
“inmediatez”. Y por ultimo un tercer factor denominado “pedagogia” y
que engloba las cuestiones relativas a la pedagogia/proyecto educa-
tivo, lengua vehicular, capacitacion en musica o la escuela de padres.
Quedan fuera de estas agrupaciones factoriales tanto las tarifas como
las instalaciones del centro o el servicio de autobus?. Estos tres factores
pueden entenderse como tres ambitos relativamente diferenciados
en cuanto a las cuestiones que influyen en la satisfaccion de los proge-
nitores con la oferta de los servicios ofrecidos por los centros.

Bajo el epigrafe “distincion” se agrupan aquellas cuestiones que desde
una perspectiva bourdiana pueden considerarse como que distinguen
a lasy los alumnos, bien porque les proveen de formacién (capital hu-
mano) en competencias como la informatica o los idiomas, bien por
la comunidad en la que se integran (capital social) ya sea porque les
garantizan el acceso a un determinado centro educativo o porque en
ese se garantiza la continuidad, y por ultimo la cuestion del uniforme
que en Espafia puede entenderse como un simbolo de distincién.

A continuacion, bajo la rubrica “inmediatez” quedan agrupadas aque-
llas cuestiones relativas mas directamente con la conciliacion, es el
factor que muestra mayor robustez con un alfa de 0'8 sobre 1. Asi, las
cuestiones de cuantos dias dan servicio el CEl (i.e. calendario), si se
puede contar con él para periodo estival (escuela de verano), en qué
horario presta el servicio y la organizacion de las comidas, son todas
ellas cuestiones cortoplacistas y de trascendencia inmediata.

Por dltimo, en “pedagogia” se agrupan aquellas cuestiones que sin te-
ner necesariamente una trascendencia inmediata ni suponer un halo
distintivo al estilo bourdiano, si tienen una relevancia estratégica de

2 Este Ultimo, como se mostré en la descripcién de los centros no era siquiera ofertado
por éstos, al residir mayoritariamente las familias en la vecindad de los centros.
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tipo pedagdgico. Se incluyen aqui la propia pedagogia del centro, la
lengua vehicular que se utiliza en una comunidad auténoma bilingte,
la capacitacion musical del personal educativo, asi como la apertura
del centro a la participacion de las familias a través de la escuela de
padres.

Las tarifas y las instalaciones si bien son relevantes, no se incluyen en
ninguno de los factores indicados. La cuestion de transporte en auto-
bus, como ya hemos indicado no tiene relevancia para la poblacion de
los centros participantes.

Por ultimo, la tabla 6.1 muestra la puntuacion que cada uno de los
factores obtiene en cada uno de los centros del estudio, siendo en la
mayoria de los casos la inmediatez el factor mas valorado.

Tabla 6.1: Resultados Andlisis Factorial Demandas educativas.

Centro Distincion Inmediatez Pedagogia
CEl 3,6 33 4,1
CEl2 2,8 4,2 3
CEI3 3,7 3,8 3,4
CEl 4 2,5 3,5 2,8
CEI5 29 3,8 3,2
CEl6 2,8 3,7 3,2
CEI'7 33 4,2 35
CEI'8 2,8 39 2,9
CEI9 23 34 2,9
CEIM0 3,5 3,7 34
CEIT 1,8 29 3,7
CEl12 3,1 4,5 34
CEI13 2,8 4,2 32
CEl 14 33 32 3.2
CEIT5 2,5 39 3,6
CEI6 3,5 43 35
CEI7 2,9 4,1 33
Total 2,9 3,8 3,4

Fuente: elaboracion propia.
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7. CARACTERIZACION DE LAS FAMILIAS EN FUNCION DEL
TIPO DE CRIANZA PRACTICADA

En esta seccién analizamos la parte del cuestionario centrada en las
practicas de crianza efectuadas en el seno familiar, cabe recordar aqui
que las preguntas sobre crianza se referfan a todos y cada una de las
hijas e hijos de la unidad familiar, por ello, y aunque hablamos de un
total de 252 cuestionarios y familias, en este apartado la muestra se
amplia a 365 nifias y nifios.

Como muestra la figura 7.1, existe variabilidad en cuanto al recurso, a
las diferentes practicas contempladas, en concreto se les preguntaba
en torno a lactancia, colecho, el paso a una habitacién diferente a la de
los padres, y a la edad de la primera escolarizacion.

100 96.44
% B Amamanté (por lo menos 1 mes)
80 75 89 H Colecho

“Duerme en otra habitacién

70 -
60 -
50 -
40 -
30 A
20 A
10
0 -

B Edad de primera escolarizacion

% de nifias y nifios meses de media

Figura 7.1: Practicas de crianza practicadas en el seno familiar.
Fuente: elaboracion propia.

En cuanto a la lactancia, como se muestra en la figura, casi un 76%
de las nifias y nifios han sido amamantados por sus madres al menos
durante un mes. Lo anterior supone que casi uno de cada cuatro be-
bés no es alimentado de esta forma. En relacion a la lactancia cabe
recordar aqui que de acuerdo con la Organizaciéon Mundial de la
Salud (OMS), la Academia Americana de Pediatria (AAP) y el Comité de
Lactancia de la Asociacion Espafiola de Pediatria (AEPED) se:

«recomienda la alimentacion exclusiva al pecho durante
los primeros 6 meses de vida del nifio y continuar con el
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amamantamiento junto con otros alimentos que comple-
menten la alimentacion hasta los 2 afios 0 mds, mientras
madre e hijo lo deseen»?

En cuanto a su duracion, la media de 86 meses es indicativa de
la dificultad que encuentran muchas madres para prolongar la
lactancia una vez iniciada la alimentacion complementaria y rein-
corporadas al trabajo, no cumpliendo por tanto, en gran medida,
las recomendaciones de la AEPED.

Por su parte, la practica del colecho esta relativamente poco ex-
tendida, solo uno de cada tres bebés se ha beneficiado de esta
practica de crianza y su duracion media ha sido de 14 meses, lo
que viene casi a coincidir con edad media a la que el 96% de las
nifias y nifios de la muestra iniciaron su escolarizacion. Por ultimo,
la edad a la que son acomodados en una habitaciéon propia, tres de
cada cuatro ya lo estaban en el momento de rellenar el cuestiona-
rio, es, de media, superados los 9 meses de vida.

En cuanto a los permisos parentales, la figura 7.2 muestra los por-
centajes de madres y de padres que disfrutaron de una baja de
al menos una semana, la diferencia entre ambos es de 20 puntos
porcentuales a favor de las madres.

90,0
80,0
70,0
60,0
50,0 -
40,0
30,0
20,0 -
10,0 -
0,0 -

H®Baja maternal (de al

78,08
menos 1 semana)

¥ Baja paternal (de al
menos 1 semana)

Porcentaje Duracion media, en semanas, de
la baja por hija/o

Figura 7.2: Bajas parentales, alcance y duracién media.
Fuente: elaboracidn propia.

3 http://www.aeped.es/comite-lactancia-materna/documentos/recomendaciones
-sobre-lactancia-materna-comite-lactancia-materna
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En cuanto a la duracién media, las de las madres son cuatro veces mas
largas que las de los padres. La duracién media de 20 semanas en el
caso de las madres viene a coincidir con la practica extendida de su-
mar alas 16 semanas de baja establecidas, las 4 semanas de lactancia.

A continuacion mostramos los resultados del analisis clister de estilos
de crianza, del que extraemos tres tipologias en funcién de las prac-
ticas realizadas y su duracion: lactancia, colecho, habitacién propia,
edad de escolarizacion, y permisos de la madre y del padre. Como
muestra la tabla 7.1, las tres tipologias obtenidas del analisis de clister

"o

las hemos etiquetado como “apego”, “trabajo” y “hogar”.

Tabla 7.1: Resultados del Andlisis Cluster de estilos de crianza.

Apego Trabajo Hogar
Amamanté 14,81 6,29 541
Colecho 25,04 2,36 1,94
Habitacion propia 14,38 715 7,65
Escolarizacion 15,99 13,83 13,99
Permiso madre 14,71 3,19 24,04
Permiso padre 3,30 4,49 1,75

Fuente: elaboracidn propia.

La primera de ellas, "apego”, se caracteriza por extender la lactancia
por encima del afio, de media casi hasta que la o el bebé cumple 15
meses de edad, muy por encima de las otras dos a las que mas que
duplica. Relacionada con la practica de la lactancia, y en particular con
la lactancia a demanda, esta la practica del colecho, que en légica esta
también muy extendida en este grupo y en dénde mayores diferencias
se observan entre “apego” y las otras dos. En cuanto a la habitacion
propia, en este grupo ésta se retarda el doble de tiempo, hasta que la
o el menor tiene 14,4 meses, de media. Nétese que la duracion media
del colecho es mas longeva, lo que significa que un numero importante
de las y los nifios que todavia no han sido acomodados en habitacio-
nes propias (un 14,25% del total) conforman en buena medida este
grupo. En este grupo la edad de la primera escolarizacion es también
mayor, aunque la distancia ya no sea tan grande, lo que implica una
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voluntad de retrasarla, coincidiendo con el final de una lactancia mas
prolongada y una transferencia a una habitacion diferente a la de los
padres mas tardia. Por Ultimo, en cuanto a los permisos, este grupo
presenta valores intermedios. Tanto respecto al de la madre, que con
14,71 semanas de duracién media esta por debajo de las 16 semanas
a las que tienen derecho, como al del padre, con 3,3 semanas.

La segunda, “trabajo”, y la tercera, "hogar”, muestran valores bastante
coincidentes en cuanto a lactancia, colecho, transferencia a una ha-
bitacién propia, 0 en cuanto a la edad de la primera escolarizacion,
si bien la lactancia, colecho son ligeramente mas longevos en el caso
de la tipologia “trabajo”, y la transferencia a una habitacién propia, y
la edad de la primera escolarizacion se retrasa ligeramente en la de
"hogar”. No obstante, las diferencias mas notables entre estas dos ca-
tegorfas y también con la de “apego” son la duracién de los permisos,
razén ultima por la que les hemos otorgado esas denominaciones. Asi
en la tipologfa “trabajo” se da la duracion mas corta de la baja maternal
(3,2 semanas) y mayor de la baja paternal (4,5 semanas) dandose la
circunstancia de que la baja del padre dura de media mas que la de la
madre. Por su parte, en el modelo hogar se da la duracion mas larga
de la baja maternal (24 semanas) y mas breve la de la baja paternal
(1,8 semanas).

Como muestra la tabla 7.3, la distribucion relativa de la muestra de
las diferentes tipologias de estilos de crianza obtenidas del analisis
de clUster es desigual, siendo el grupo mayoritario el que presenta el
patron descrito como “hogar” (55,8%) y siendo el menos extendido el
etiquetado como “apego” (13,5%).

Apego,
13,55

Trabajo,
30,68

Figura 7.3: Distribucion relativa de la muestra en las diferentes tipologfas de
estilos de crianza.
Fuente: elaboracion propia.
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Los resultados descriptivos de la investigacion aqui presentados nos
confirman la variabilidad existente en cuanto a cuidado y crianza des-
de el ambito familiar. Junto a familias que practican colecho y proveen
lactancias en mayor o menor medida prolongadas, hayamos también
familias que no han practicado estas opciones de crianza. Otras di-
ferencias entre las practicas de crianza se refieren al recurso a los
permisos parentales, la acomodacion de la descendencia en habita-
ciones diferentes a la de los progenitores, o la edad a la que inician su
institucionalizacion educativa.

54



Educacion y atencién a la primera infancia en la ciudad de Valencia

8. CARACTERIZACION DE LAS FAMILIAS EN BASE AL GRADO
DE CORRESPONSABILIDAD EN LAS TAREAS DOMESTICAS
Y DE CUIDADO DE HIJAS E HIJOS

En esta seccion presentamos los datos relativos a la exposicion tem-
prana del alumnado de primer ciclo de infantil a distribuciones del
cuidado y de las tareas domésticas en el contexto familiar.

La Figura 8.1 representa la distribucion de las tareas relacionadas con
el cuidado de las y los menores y la 8.2 la distribucion de las tareas
domésticas. De su andlisis se deduce que las mujeres son quienes
mayoritariamente asumen la mayor parte de las tareas de crianzay de
mantenimiento del hogar.

Si nos atenemos a la figura 8.1 observamos que para cualquiera de
las actividades la participacion de las mujeres de manera individual
en el cuidado de las y los pequefios es siempre superior a la corres-
pondiente masculina. Vemos ademas que son también ellas las que
se responsabilizan de aquellas actividades que demandan presencia
y planificacion rutinaria, como son despertar y vestir, la preparacion
de desayunos, cenas, meriendas, almuerzos, o recoger de la escue-
la. Ademas también se encargan mayoritariamente de llevar a la o al
pediatra, actividad que si bien en ocasiones puede estar sujeta a plani-
ficacion cuando se trata de revisiones y consultas menores, a menudo
a estas edades puede resultar una tarea disruptiva en el sentido de
suponer una urgencia.

Contrariamente, son tareas mas compartidas aquellas mas relaciona-
das con el ocio y, en consecuencia, mas gratificantes por su aspecto
ludico. Actividades tales como ocio de fin de semana, jugar, bafiar, leer
cuentos o actividades programadas, resultan tareas mas repartidas.
Asi como la de cambio de pafiales, una actividad mas bien mecanica
que se da de forma imprevista y que exige escasa planificacion.

Por su parte, lalectura de la figura 8.2 nos muestra un patron parecido,
en ella se observa que en todas las tareas, excepto en reparacionesy
mantenimiento que esta fuertemente masculinizada, la participacion
de las mujeres de manera individual en las tareas domésticas es siem-
pre superior a la correspondiente masculina.

Contrariamente son tareas mas compartidas o externalizadas aquellas
que requieren menos esfuerzo y dedicacion, como la administracion
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del dinero del hogar, que son mas facilmente encargadas, como com-
prar alimentos, o son mas faciles de externalizar, como atender a
personas dependientes, limpieza/mantenimiento de la casa, o atender
enfermos.

Preparar el almuerzo H

Preparary dar la cena |

Preparar y dar la cena / dinar i
Preparar y dar la merienda |

Llevar a pediatria |

Despertar y vestir |

Recoger de la escuela/bus |
Preparar y dar el desayuno F
Actividades organizadas por el cole
Atencién enfermedades leves L
Tiempo de ocio tras la escuela |
Acostar |

Llevar a la escuela/bus |

Actividades programadas (piscina...) |

Leer cuentos | ®pareja hombre
Bafar | “ambos / otras
Cambiar pafales |

" pareja mujer

Jugar |
Ocio de fin de semana =

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 8.1: Distribucion de las tareas relacionadas con el cuidado de los menores en el
seno del hogar.
Fuente: elaboracion propia.

Colada y cuidado de la ropa
Comprar ropa

Organizacion tareas hogar/familia
Cocinar

Atender enfermos

Hpareja hombre

Limpieza/mantenimiento de la casa “ambos / otras

- . .
Comprar alimentos pareja mujer
Atender a persones dependientes

Gestiones bancarias y administrativas

Administracion del dinero del hogar

Reparaciones y mantenimiento

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Figura 8.2: Distribucién de las tareas domeésticas en el seno del hogar.
Fuente: elaboracion propia.
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Por su parte, la Tabla 8.1 muestra, a través de un analisis clUster, el
resultado de la caracterizacion de los tipos de familias en funcién de
la division sexual de las responsabilidades de cuidado y domésticas.

Tabla 8.1: Caracterizacion de los tipos de familias en funcion de la division sexual de
las responsabilidades de cuidado y domésticas mediante analisis de clUster.

Igualitario Mixto Feminizado

Organizacion tareas hogar/
familia

Coladay cuidado de la ropa

Limpieza/mantenimiento de | F1home_maintain 0,23 0,34 0,77
la casa

Cocinar

Comprar alimentos

Atender a persones

dependientes F2home_care 0,00 033 0,82
Atender enfermos

Administracion del dinero
del hogar

Gestiones bancarias y
administrativas
Comprar ropa LBhabi06v131X_F 0,23 0,72 0,85

Reparacionesy
mantenimiento

F3home_admin 0,05 -0,01 0,44

LBhabi08v133X_F 0,02 -0,99 0,06

Recoger de la escuela/bus

Preparary dar la merienda

Llevar a pediatria
Tiempo de ocio tras la Filcare_traslaes-
escuela cuela
Actividades organizadas por
el cole

Actividades programadas
(piscina...)

0,11 0,32 0,76

Despertar y vestir

Preparary dar el desayuno

F2care_manana 0,20 0,16 0,68
Preparar el almuerzo

Llevar a la escuela/bus
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Igualitario Mixto Feminizado

Preparary dar la cena /
dinar

Preparary dar la cena

F3care_comida

0,17

0,50

0,80

Bafiar

Acostar

Cambiar pafiales

Atencién enfermedades
leves

F4care_cuidado

0,12

0,13

0,60

Jugar

Ocio de fin de semana

Leer cuentos

F5care_calidad

0,00

0,07

0,40

De su lectura se desprende que si bien podemos distinguir entre tres
tipos diferentes de familias, las tres se sitdan en el espectro entre el
igualitarismo, podriamos decir, moderado, y la feminizacion de las tareas
resefiadas. En el que Unicamente las tareas de reparaciones y manteni-

Fuente: elaboracidn propia.

miento estan claramente masculinizadas y sélo en el modelo mixto.

Como muestra la tabla 8.3, la distribucion relativa de las diferentes
tipologias de familias en funcion de la division sexual de las respon-
sabilidades de cuidado y domésticas mediante analisis de clister es
desigual, siendo el grupo mayoritario el que presenta el patron des-
crito como “mixto” (50%) y siendo menos extendidos los etiquetados
como “igualitario” y “feminizado” (26 y 24% respectivamente).

Figura 8.3: Distribucién relativa de la muestra en las diferentes tipologfas de estilos
de crianza.
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Fuente: elaboracion propia.




Educacion y atencién a la primera infancia en la ciudad de Valencia

A continuacion, la figura 8.4 nos muestra la recurrencia a la ayuda de
otros familiares y personas involucradas en el cuidado. En ella desta-
can la gran contribucién de las abuelas y abuelos en el cuidado de las
y los pequefios, mayormente ellas.

Otra persona
Hija/o pareja padre
Hija/o pareja madre
Pareja del padre
Pareja de la madre
Prima/o

Tio

Tia

Abuelo

Abuela
Hermana/o

56,35

Figura 8.4: Otros familiares y personas involucradas en el cuidado.
Fuente: elaboracion propia.

Este patron es propio de los paises europeos del sur, 0 mediterraneos,
doénde el estado del bienestar ha tenido histéricamente un desarrollo
insuficiente y es suplido, en parte, por la contribucion de los miembros
de la familia extensa. Junto a las abuelas y abuelos destacan las tias y
tios, de nuevo mas a menudo ellas que ellos, y las hermanas y her-
manos de las y los pequefios cuando los hay. Finalmente se presenta
en ocasiones la ayuda de otros familiares y/o de otras personas tales
como asistentas, bisabuelas, “chica”, cuidadora, etc.
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9. CAI’RACTERIZACI(f)N DE LAS FAMILIAS EN CUANTO A SUS
PRACTICAS CULTURALES

En este apartado presentamos la explotacion de la seccion del cuestio-
nario relativa al equipamiento y practicas culturales en el seno familiar.
La figura 9.1 muestra la probabilidad de encontrarnos con determina-
do equipamiento cultural en los hogares de las familias encuestadas.

TV

Camara de fotos

PC

Internet

DVD/Blue-Ray

Radio

Equipo de musica

Smart Phone

Céamara de video

MP3

Tableta

Video

TV de pago

Libro digital
Smart TV

0,00 0,70 0,20 0,30 0,40 0,50 0,60 0,70 0,80 0,90 1,00

Figura 9.1: Equipamiento cultural en los hogares I. Cobertura.
Fuente: elaboracion propia.

En las figuras 9.1 y 9.2 se observa la alta penetracion de las tecnolo-
gias de la informacion y la comunicacion (TIC) en los hogares de las y
los encuestados. Destacan, junto a los aparatos clasicos como la TV'y
la radio, la alta presencia de ordenadores y de acceso a internet, asf
como de 